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Plano de desenvolvimento:
Resolucao e elaboragao de
problemas e medidas de
tempo, de temperatura, de
comprimento e de massa

“A resolucao de problemas foi e é a coluna vertebral da instrugao

matematica desde o Papiro de ‘Rhind’.”
G. Polya

A resolugao/elaboragcao de problemas e a utilizagao/criagdo de estratégias de calculo
mental e escrito na resolugcao das situagdes propostas sdo um dos eixos principais a serem
explorados nesse bimestre. Considerando que no 5° ano os alunos tém um conhecimento
expressivo de estratégias de calculo mental e escrito para a resolugcao de situagdes-problema
diversas, pretendemos possibilitar a socializagao dos problemas criados e das estratégias
utilizadas nas resolugées para contribuir com o aumento do repertério de estratégias de
calculo mental e escrito dominado pelos alunos. Em Grandezas e Medidas, exploramos as
unidades de medida de comprimento, de massa, de tempo e de temperatura mais usuais em
situacOes que fazem parte do dia a dia dos alunos. Este trabalho também proporcionara uma
“viagem ao passado” por meio das leituras sugeridas sobre a histéria dos pesos e medidas. A
histéria da Matematica é sempre interessante e motivadora para os alunos, além de
incrementar sua cultura geral.

Resolugao e elaboragao de problemas envolvendo as quatro operagdes basicas.
Calculo mental e estimativa.

Propriedades da igualdade e no¢ao de equivaléncia.

Medidas de comprimento, de massa, de tempo e temperatura.

Unidades de medidas mais usuais de comprimento, de massa, de tempo e temperatura.
Transformacao de unidades.

Tratamento da informacao.
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Objeto de conhecimento

Problemas: adi¢ao e subtragao de nimeros naturais

Habilidade

(EFO5MAQ7) Resolver e elaborar problemas de adigdo e subtragdo
com numeros naturais e com numeros racionais, cuja
representagao decimal seja finita, utilizando estratégias diversas,
como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Relagdo com a pratica
didatico-pedagodgica

Sera explorado o repertério de estratégias de calculo mental e
escrito ja dominado pelos alunos para as operagdes de adigéao e
de subtragdo, dando énfase ao trabalho com a resolugéo e
elaboragao de problemas envolvendo essas operagoes.

Objetos de conhecimento

Problemas: adi¢ao e subtragdao de niumeros naturais e nimeros
racionais cuja representacao decimal é finita

Problemas: multiplicagao e divisao de numeros racionais cuja
representacao decimal é finita por nimeros naturais
Propriedades da igualdade e nogao de equivaléncia

Habilidades

(EFO5MAQ7) Resolver e elaborar problemas de adigdo e subtragdo
com numeros naturais e com numeros racionais, cuja
representacao decimal seja finita, utilizando estratégias diversas,
como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
(EFO5MAOQ8) Resolver e elaborar problemas de multiplicagéo e
divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja
representagdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO5MA10) Concluir, por meio de investigagdes, que uma
igualdade nao se altera ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir
seus dois membros por um mesmo numero, para construir a
nocao de equivaléncia.

(EFO5MA11) Resolver e elaborar problemas cuja conversdo em
sentenga matematica seja uma igualdade com uma operagao em
que um dos termos é desconhecido.

Relagdo com a pratica
didatico-pedagodgica

Sera explorada a investigacao de algumas propriedades
estimulando a troca de ideia entre os alunos sobre as quatro
operagodes basicas e, também, sobre a resolugéo e elaboragao de
situagdes-problema envolvendo essas operagoes.

Objetos de conhecimento

Medidas de tempo e temperatura: utilizagao de unidades
convencionais e relagdes entre as unidades de medida mais
usuais.

Leitura, coleta, classificagao, interpretagao e representacao de
dados em tabelas e grafico de colunas.

Habilidades

(EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas
das grandezas comprimento, drea, massa, tempo, temperatura e
capacidade, recorrendo a transformagdes entre as unidades mais
usuais em contextos socioculturais.

(EFO5MA25) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categéricas e
numeéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas,
graficos de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade
da pesquisa e a sintese dos resultados.
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e Serao exploradas situagdes que fazem parte do dia a dia dos
Relagédo com a pratica alunos, a fim de que eles possam reconhecer as medidas de
didatico-pedagdgica tempo e temperatura utilizadas, bem como serdo estimuladas
comparagoes entre as que sao mais relevantes.

¢ Medidas de comprimento e massa: utilizagdo de unidades
convencionais e relagdes entre as unidades de medida mais

Objetos de conhecimento usuais.

e Perimetros de figuras poligonais: algumas relagoes.

e Representagao de dados em tabelas.

e (EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas
das grandezas comprimento, area, massa, tempo, temperatura e
capacidade, recorrendo a transformagdes entre as unidades mais
usuais em contextos socioculturais.

Habilidades e (EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categoéricas e

numeéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas,

graficos de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade
da pesquisa e a sintese dos resultados.

e Serdo exploradas situagdes que fazem parte do dia a dia dos
Relagdo com a pratica alunos, a fim de que eles possam reconhecer as medidas de
didatico-pedagodgica comprimento e massa utilizadas, bem como serao estimuladas
comparagdes entre as que sdo mais relevantes.

Todas as orientagdes dadas no plano do 1° bimestre continuam sendo validas. Reforgcamos
a ideia de que todo trabalho em duplas ou em grupos deve ser planejado de acordo com os
objetivos a serem alcancados, sempre promovendo a troca de ideia e a socializagdo dos
avangos entre os alunos. Essa pratica é fundamental para contribuir com o desenvolvimento
académico dos estudantes. Com o objetivo de priorizar o progresso individual e coletivo,
organizar as duplas e grupos de forma que os alunos com maior facilidade possam sempre
auxiliar os que apresentam dificuldades.

A sala de aula é um espago coletivo e vocé deve ser o mediador das atividades
desenvolvidas. Assim, é necessario estabelecer uma rotina de trabalho que favorega o
desenvolvimento individual e coletivo, estimulando o interesse e a participagao colaborativa por
parte dos alunos.

Cada atividade com os alunos deve ser cuidadosamente pensada e planejada em fungao de
um proposito educativo e, sempre que possivel, deve prever a utilizagdo de diferentes meios,
instrumentos e materiais que diversifiquem as estratégias de trabalho e incentivem a
participacdo de todos de forma organizada, comprometida e criativa, visando ao
desenvolvimento de todos os envolvidos.

Neste bimestre, retomam-se os significados ligados as quatro operagdes basicas e é
priorizado e ampliado o trabalho com a resolugao e elaboragao de problemas com estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos. O trabalho com problemas
favorece a construgao de novas aprendizagens e traz oportunidades de rever conhecimentos ja
abordados, o que torna o aprendizado mais efetivo.

Quando falamos de resolugdo de problemas, entendemos que é preciso selecionar
adequadamente as situagdes-problema, pesquisar diferentes procedimentos e pensar em
atividades que possam promover a evolu¢ao do conhecimento do aluno e consequentemente a
construcdo de novos significados. E importante um enfoque diversificado no trabalho com
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célculo, priorizando ndo apenas o célculo escrito (algoritmos), mas também promovendo a
utilizacdo do cdlculo mental, da calculadora e de softwares, de forma que esses recursos
possam contribuir para uma aprendizagem eficaz.

Entende-se por calculo mental um conjunto de procedimentos (apoiados na compreenséo
das principais caracteristicas do sistema de numeragao decimal e nas propriedades das
operagdes) que se articulam sem recorrer a um algoritmo preestabelecido para produzir
resultados exatos ou aproximados. O calculo mental se apoia no fato de que existem diversas
formas de se calcular e de que se pode eleger a melhor delas para uma determinada situagcao —
desse modo, cada situacao de calculo constitui um problema aberto que pode ser solucionado
de forma diferente.

As atividades de calculo mental prop6em o calculo como objeto de reflexao, favorecendo o
aparecimento e o tratamento das relacdes e propriedades da igualdade e das operacdes. E
preciso dar énfase as diferentes estratégias de calculo mental e escrito que surgirem, levando
os alunos a refletir sobre as vantagens e desvantagens na utilizacdo de cada uma delas. Nas
atividades diversificadas, apresentam-se algumas propriedades da igualdade, da adigédo e da
multiplicagdo, a fim de buscar incentivar e ampliar os procedimentos de calculo utilizados
pelos alunos. Sdo explorados, ainda, arredondamentos, calculo mental e decomposi¢coées de um
nuamero, para facilitar os calculos.

Neste bimestre, retoma-se e amplia-se, também, o trabalho com as medidas de
comprimento, de massa, de tempo e temperatura, conhecimentos de forte relevancia social
pelo seu carater pratico e utilitario. Dessa forma, exploram-se situagdes do cotidiano dos
alunos em que eles possam reconhecer a utilizagdo das medidas abordadas e fazer
comparagoes entre as unidades de medida mais usuais. Durante a troca de ideias entre os
alunos sobre o tema medidas, deve-se questionar se determinada situagao requer uma medida
que seja exata ou se permitira apenas uma aproximagao. Outro aspecto a se considerar é a
unidade de medida: os alunos deverdao ser capazes de eleger a unidade de medida mais
conveniente para determinada situagdo, além de também fazer corretamente as
transformagdes de unidades mais usuais em contextos socioculturais. Espera-se que, apés
langar um olhar histérico na Matematica, a turma compreenda que as medidas hoje utilizadas
internacionalmente sao fruto de uma evolugao.

Estabelecer rotinas de trabalho é importante para que os objetivos sejam alcangados de
modo eficaz, além de proporcionar aos alunos mais seguranga sobre o que irdo desenvolver.
Nao podemos, porém, confundir rotina com monotonia. Se os alunos demonstrarem falta de
interesse, é preciso rever as estratégias de trabalho. Recomenda-se rever o planejamento das
atividades pelo menos semanalmente para avaliar se ha alguma necessidade de mudancga e/ou
adaptacgao.

As atividades propostas devem ter como foco colaborar para o desenvolvimento da
autonomia dos alunos, a fim de torna-los participativos e capazes de relacionar os conteudos
explorados a situagdes do cotidiano. O objetivo é que o aprendizado seja o mais eficaz possivel.

Para o sucesso das atividades propostas, vocé deve ser o mediador, intervindo e
direcionando o trabalho coletivo e individual para o desenvolvimento das habilidades envolvidas.

E importante criar oportunidades de troca de ideias entre os alunos para que eles percebam
que uma situagao-problema pode ser solucionada por meio de diferentes estratégias, as quais
devem ser valorizadas quando langadas pelos alunos. Se alguma estratégia apresentada nao
for adequada, valorizar a participagdo que a colocou como possibilidade e levar a turma a
compreender o porqué de a estratégia nao levar a solugdo do problema proposto. Questionar
os alunos de forma que eles percebam os equivocos da estratégia criada. Valorizar “esquemas”
e “desenhos” como boas estratégias na resolucao das situagdes-problema propostas.
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Pesquise e indique sites confidveis que possibilitem aos alunos autonomia de pesquisa
sobre os temas propostos. Lembrar-se de que o acesso a internet pelos alunos deve sempre
ser feito com a supervisao de um adulto responsavel.

e BENDICK, J. Historia dos pesos e das medidas. Sdo Paulo: Fundo de Cultura, 1965. Obra
classica que proporciona o entendimento da organizagao logico-histérica dos pesos e das
medidas. De um modo objetivo, o leitor é levado a compreensao de que os padroes hoje
estabelecidos sdao consequéncias de necessidades simples.

e BOYER, C. B. Historia da Matematica. 2. ed. Sdo Paulo: Ciéncia Moderna, 1996. Esse livro
apresenta um detalhado quadro cronoldgico dos desenvolvimentos matematicos
contextualizados com a histéria geral.

e PARRA, C. et al. Didatica da Matematica: reflexdes psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996. A autora e educadora Cecilia Parra traz em seu livro reflexdes acerca do
ensino de Matematica. Por meio de entrevistas com criangas, algumas conclusdes sao
discutidas, além de sugestdes de praticas de sala de aula serem elencadas.

e POLYA, G. A arte de resolver problemas. Rio de Janeiro: Interciéncia, 1978. O livro
apresenta, entre outros pontos, discussdes sobre como o professor pode contribuir
positivamente para a aprendizagem dos alunos em sala de aula.

e TAHAN, M. Matematica divertida e curiosa. Rio de Janeiro: Record, 1991. Com linguagem
acessivel, esse livro redne capitulos curtos que trazem definigoes, pequenos ensaios e
curiosidades acerca da historia da Matematica, de seus protagonistas e da sua relagdo com
outras areas do conhecimento.

e MANDARINO, M. C. Numeros e operagoes. In: BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de
Educacao Basica. Explorando o ensino — Matematica. Brasilia, DF, 2010. v. 17. Cap. 6, p. 97.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=
download&alias=7842-2011-matematica-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&ltemid=30192>.
Acesso em: 31 jan. 2018.

O referido capitulo trata dos numeros e operagdes nos primeiros anos do Ensino
Fundamental e traz alguns conceitos e discussdes pedagogicas sobre o trabalho desses
conteudos em sala de aula.

e BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacdo Basica. Pré-letramento -
Programa de formagdo continuada de professores dos anos/séries iniciais do ensino
fundamental — matematica. Brasilia, DF, 2007. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
arquivos/pdf/fasciculo_mat.pdf>. Acesso em: 31 jan. 2018.

Esse material on-line disponibiliza um guia do curso de pré-letramento voltado aos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

e BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educagao Basica. Cadernos da TV Escola:
PCN na escola: matematica 2. Brasilia, DF: MEC/SEAD/SEF, 1998. Atividades com medidas,
p. 48-52. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/matematica2.pdf>.
Acesso em: 31 jan. 2018.

Por meio do acesso a esse material on-line, o professor conhecera os cadernos da TV
Escola, com a abordagem da Matematica 2 por meio de 10 capitulos cujos assuntos
envolvem multiplicagao, diviséo, calculo e medidas.
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Projeto integrador: Jogo com situagoes-problemas
envolvendo grandezas e medidas

e Conexdo com: MATEMATICA, LINGUA PORTUGUESA, ARTE e EDUCAGAO FiSICA

Este projeto objetiva promover, por meio de jogos de percurso, a elaboragao e a resolugao
de problemas envolvendo grandezas e medidas, de modo que sejam desenvolvidas estratégias
de calculo mental e de calculo escrito na resolugao das situagdes-problema. O projeto propde,
ainda, que os alunos construam um jogo de percurso em grupo.

Justificativa

O jogo € um recurso de interesse dos educadores, uma vez que é concebido como
instrumento de aprendizagem que, além de proporcionar momentos ludicos em sala de aula,
contribui para o desenvolvimento cognitivo e emocional do aluno em uma perspectiva social,
criativa, afetiva, historica e cultural. Assim, o jogo poder ser explorado como uma ferramenta
facilitadora na aprendizagem e é um excelente instrumento pedagogico que pode contribuir
positivamente no desenvolvimento intelectual e social do educando.

lakov FiIimonov/Shufterstock.corﬁ
Criangas brincando com jogo de percurso: uma forma de aplicar o conhecimento com diverséo e de realizar novos
aprendizados.

O jogo também pode ser utilizado em parceria entre escola e familia, isto é, jogar
aprendendo pode ser uma pratica familiar e escolar. Dessa forma, o aluno se apropriara mais
facilmente dos saberes explorados pelo jogo, apresentando um melhor aproveitamento dos
beneficios de se jogar. O jogo pode ser definido como uma atividade, exercicio ou passatempo
em que duas ou mais pessoas disputam por simples prazer. Em um jogo, como é sabido, ha
regras que estabelecem o seu desenvolvimento e as normas para ser o vencedor. Como essa
pratica proporciona a interagdo entre os participantes, o jogo é considerado um forte
componente para a unido familiar.
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Monkey Business Images/Shutterstock.com
Criangas jogando com a familia: uma forma de diversdo que promove a interagéo familiar.

Objetivos

propostas.

Promover a interagao dos alunos por meio de jogos.

Conceber o jogo como atividade de interagao e conhecimento na escola e na familia.
Desenvolver e construir um jogo de percurso em grupo.

Utilizar conhecimentos prévios sobre grandezas e medidas na elaboragao de problemas.
Realizar célculos mentais e/ou escritos com rapidez e eficacia na solugdo das situagdes

e Testar o0 jogo criado pelo proprio grupo e por outro grupo de sua turma.

Competéncias e habilidades

Competéncias desenvolvidas

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir
as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também para participar de praticas diversificadas da
producgdo artistico-cultural.

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita)
e/ou verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnoldgica e digital para expressar-se e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacgao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro, com acolhimento e valorizagao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia,
género, orientacao sexual, idade, habilidade/necessidade,
convicgao religiosa ou de qualquer outra natureza,
reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual
deve se comprometer.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
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responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisoes, com base nos conhecimentos construidos na
escola, segundo principios éticos democraticos, inclusivos,
sustentdaveis e solidarios.

Matematica:

(EFO5MAQ7) Resolver e elaborar problemas de adigdo e
subtragdo com numeros naturais e com niumeros racionais, cuja
representagao decimal seja finita, utilizando estratégias diversas,
como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
(EFO5MAQ8) Resolver e elaborar problemas de multiplicagéo e
divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja
representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e
divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

(EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas
das grandezas comprimento, area, massa, tempo, temperatura e
capacidade, recorrendo a transformagdes entre as unidades mais
usuais em contextos socioculturais.

Lingua Portuguesa:

(EFO5LPO01) Participar das interagdes orais em sala de aula e em
outros ambientes escolares com atitudes de cooperagao e
respeito.

(EFO5LP02) Opinar, em discussdes e debates na sala de aula,
Habilidades relacionadas* sobre questdes emergentes no cotidiano escolar ou sobre
informacdes lidas, argumentando em defesa de sua posigao.
(EFO5LPO05) Diferenciar o texto falado do texto escrito,
comparando a transcrigdo de um texto oral com a versao grafada
de acordo com as convengdes do texto escrito.

Arte:

(EF15AR01) Identificar e apreciar formas distintas das artes
visuais tradicionais e contemporaneas, cultivando a percepgao, o
imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério imagético.
(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagdo e as dos colegas, para
alcancar sentidos plurais.

Educagao Fisica:

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares
do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz africana e
indigena, e recria-los, valorizando a importancia desse patriménio
histérico cultural.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte,
identificando as caracteristicas que o0s constituem na
contemporaneidade e suas manifestagdes (profissional e
comunitdria/lazer).

*A énfase nas habilidades aqui relacionadas varia de acordo com o tema e as atividades desenvolvidas no projeto.
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Na etapa inicial deste projeto, os alunos conhecerao e analisarao alguns jogos de percurso
para conhecer as principais caracteristicas desse tipo de jogo. Em uma segunda etapa, os
alunos serdo organizados em grupos para criar um tabuleiro com percurso, cartas com
problemas (envolvendo medidas de comprimento, de massa, de tempo e de temperatura) e as
regras para o jogo. Além disso, os grupos terdao de inventar um nome para o jogo criado e criar
uma embalagem. Na elaboracao das regras, o avango ou o retrocesso no tabuleiro devera estar
condicionado a resolugao das situagdes-problemas elaboradas pelos proprios alunos e que se
encontram nas cartas. Na ultima etapa, os alunos serdo instigados a pesquisar conhecimentos
envolvendo grandezas e medidas.

Jogos de percursos diversos
Papelao reciclavel

Caixas de camisa ou similares
Dados

Folhas de papel tamanho A4
Folhas de papel tamanho A3
Colas e tesouras sem ponta
Cartolinas

Tampas de garrafa

Lapis de cor ou canetas hidrocor
Réguas

e Tempo de producgao do projeto: 15 dias / 2 semanas / 4 aulas por semana
Numero de aulas sugeridas para o desenvolvimento das propostas: 8 aulas

Organizar a turma em grupos de quatro ou cinco alunos. Para esta aula, é preciso combinar
previamente com 0s grupos que tragam para a escola nesse dia um jogo de percurso.

Inicialmente, permita que os grupos brinquem com o jogo de percurso, observando suas
regras. Durante esse momento, questione sobre a trilha e as regras do jogo, perguntando se
algum deles ja o conhecia, se alguém ensinou os colegas como jogar ou se a equipe, junta, teve
de interpretar as regras do jogo. Leve os alunos a pensar na finalidade dos dados e dos pedes e
sobre o percurso que deve ser realizado. Busque, ainda, saber se para eles ganhar o jogo é
questao de sorte, se depende da estratégia utilizada ou se é uma combinacdo desses dois
fatores.

Na sequéncia, pe¢a aos grupos, um por vez, que apresentem aos demais 0 jogo que
trouxeram. E importante que descrevam os elementos que compdem o jogo (tabuleiro com
percurso, dados, pedes, cartas etc.), além de suas regras.
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A proposta desta aula é que os alunos troquem ideia sobre a estrutura de um jogo de
percurso: como é a trilha numerada; como sdo elaboradas suas regras; de que forma se
desenvolvem as estratégias; a variedade de jogadas possiveis. O objetivo é que os alunos
percebam a dinamica de jogos nesse formato e o que tém em comum. Outro aspecto
importante, no qual o professor de Educacgao Fisica pode auxiliar, é esclarecer a diferenca entre
jogo e esporte, a fim de que os alunos compreendam mais detalhadamente a proposta de jogo
deste projeto.

Ao terminar esta primeira aula, solicitar aos alunos que guardem tudo com cuidado e
confiram se nenhuma das pecas do jogo se extraviou.

Nestas duas aulas, sera promovida a construgdo de um jogo de percurso em grupos, 0s
quais podem ser os mesmos da aula anterior. O primeiro item a ser trabalhado com os alunos é
a confecgao das cartas com problemas envolvendo medidas de comprimento, de massa, de
tempo e de temperatura.

Propor que cada aluno do grupo elabore quatro problemas envolvendo as medidas a serem
exploradas, sendo um problema para cada uma das quatro medidas exploradas. Os problemas
devem ser registrados em cartas de cartolina, as quais serao recortadas no mesmo tamanho -
sugerir a criagao de uma carta-modelo, para que as demais tenham o mesmo molde. De acordo
com as regras que ainda serao criadas pelos alunos, durante o jogo, ao cair em determinadas
casas da trilha numerada, o jogador sera desafiado a resolver mentalmente o problema de uma
carta sorteada.

Acompanhar a elaboragdo dos problemas e, sempre que necessario, auxiliar os alunos na
redacdo e/ou na proposta dos problemas antes de registra-los nas cartas. E importante
destacar que os problemas, que geralmente sao criados mediante trocas de ideias orais, devem
ser transpostos na forma escrita de forma adequada ao texto nessa modalidade. Na sequéncia,
ha algumas situagdes que podem ser sugeridas aos alunos.

e Explorando a altura dos alunos: pega aos alunos que megam a prépria altura com a ajuda
dos colegas de grupo. Com a medida da altura, podem-se explorar problemas como:

Minha altura é de 1
metro e 20
centimetros. Quantos
centimetros, ao todo,
tenho de altura?

Joao tem 20
centimetros de altura
a mais que airma,
com altura de 1 metro
e 5 centimetros. Qual

A altura de Lia é de
109 centimetros.
Escreva essa medida
em metros e
centimetros.

Lucas tem a metade
da altura do pai, que
mede 1 metro e 90
centimetros de altura.
Qual é a altura de

é a altura de Jodo? Lucas?
Resposta: Resposta: Resposta: Resposta:
100 + 20 = 120; 105+ 20 =125; 100cm+9cm = 100:2=50e
120 cm. 125cmou1m Tme9cm. 90: 2 =145;
e25cm. 50 + 45 =95
95 cm.
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e Explorando medidas de massa:

Bel tem 32
quilogramas. Ao subir
na balanga com o
gato, observou que ela
marcou 35
quilogramas e meio.
Qual é a massa do
gato?

Juca comprou 1
quilograma e 750
gramas de carne.
Quantos gramas de
carne ele comprou ao
todo?

Edu tem 40
quilogramas e Gil tem
34 quilogramas e
meio. Quantos
quilogramas Gil tem a
menos que Edu?

Eva comprou 5 sacos
de 500 gramas de
café. Quantos
quilogramas de café
ela comprou?

Resposta:
35emeio—32=
3 e meio;

3 quilogramas e
meio.

Resposta:
1000+ 750 =
1750;

1750 gramas

e Explorando medidas de tempo:

Resposta:

40 - 34 e meio =
5 e meio;

5 quilogramas e
meio.

Resposta:

5 x 500 = 2500;

2500 gramas ou
2 quilogramas e
meio.

0 treino de futebol
comegaas 8:15e
termina as 9:05.
Quantos minutos tem

Gilda visitou os pais
em 1° de janeiro. E
voltara a visita-los de
15 em 15 dias.

O filme comegou as
10 horas e tera

duracdo de 1 horae
15 minutos. Em que

Uma partida de futebol
é dividida em dois
tempos de 45
minutos. Quantos

o treino? Quantas visitas ela hora o filme minutos tem a partida,
fara em um ano? terminara? incluindo o intervalo
de 15 minutos?
Resposta: Resposta: Resposta: Resposta:
45+ 5 = 50; 365:15 10h+1he15min 45+ 45+ 15=
50 minutos. Quociente = 24 =11 he 15 min. 105; 105
e restoigual a 5; minutos.

24 vezes.

e Explorando medidas de temperatura:

Durante um dia, a
maxima foi de 37 °C
graus e a minima de
19 °C. Qual a diferenga
entre as temperaturas
desse dia?

Em um dia, a
temperatura maxima
foide29°Cea
diferenga entre essa
temperaturae a
minima foi de 12 °C.
De quanto foi a
temperatura minima?

A temperatura minima
de um dia foide 14 °C
e a diferenca entre
essa temperaturae a
maxima foi de 15 °C.
De quanto foi a
temperatura maxima?

No inicio da tarde, a
temperatura estava
25 °C. Houve uma
queda brusca de

10 °C. Em quanto
ficou a temperatura?

Resposta:
37-19=18;
18 °C.

Ao final da terceira aula, as cartas com os problemas deverao

Resposta:
29-12=17,
17 °C.

continuidade da construgao do jogo.

Resposta:
14+ 15 =29;
29 °C.

Resposta:
25-10=15
15 °C.

estar prontas para a
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Nesta aula, a finalidade é dar continuidade a construgédo do jogo iniciada na aula anterior.
Propor aos grupos que troquem ideias para a escolha do titulo do jogo e do percurso com
casas numeradas de 1 a 100. Orienta-los a fazer um esbo¢go em uma folha, o qual deve ser
avaliado, para que o processo seja acompanhado e eventuais duvidas sejam sanadas. Uma vez
concluida essa etapa, solicitar aos alunos que desenhem o percurso em uma folha de cartolina
em tamanho maior, de modo a ocupar todo o espago da cartolina. Incentivar os grupos a
utilizar lapis de cor, canetas coloridas, entre outros materiais permitidos. Em seguida, explicar
aos alunos que uma embalagem deve ser criada para o jogo. Para isso, eles podem encapar
uma caixa de camisa ou outra similar, ilustrar a tampa da caixa com o titulo escolhido pelo
grupo para o jogo. A parte interna da tampa da caixa deve ser reservada para colar as regras
que serao elaboradas pelos integrantes dos grupos.

Nesta aula, os grupos devem se dedicar a elaboragdo das regras para o jogo de trilha
criado. Lembrar os grupos de que deverao prever etapas para a resolu¢cao dos problemas
criados nas cartas. Esclarecer que regras devem ser estabelecidas para que essas cartas
estejam associadas ao jogo. Por exemplo, eles podem destacar casas da trilha nas quais o
sorteio de uma dessas cartas é obrigatorio ou podem estipular que o sorteio da carta acontega
sempre que o numero obtido no dado for impar ou sempre que o pedo cair em uma casa da
trilha com numero par. A resolucdo correta do problema pode ser premiada com pontos ou
com o avango de casas na trilha. Do mesmo modo, a resolugédo incorreta pode obrigar o
jogador a recuar. Essas sdo apenas algumas sugestdes, pois 0 mais importante € que os
grupos criem as proprias regras em um ambiente onde haja a participagdo de todos os
componentes.

lakov Filimonov/Shutterstock.com
Criancas registrando as regras elaboradas pelo grupo.

Acompanhar a elaboracao das regras pelos grupos para que elas sejam claras e de facil

entendimento. E importante prever nas regras todas as etapas do jogo, desde a escolha de
quem inicia até a forma de se deslocar e ganhar o jogo.
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Incentivar o comprometimento de todos os participantes dos grupos nesta etapa de teste
do novo jogo de trilha numerada construido por eles. E importante prever duas aulas nesta
etapa, para que os alunos possam jogar a vontade e testar se o jogo transcorre conforme
previram. Observar o desenvolvimento dos jogos, verificando se todos compreenderam as
regras criadas, orientando e sanando conflitos, caso seja necessario. Durante o jogo, é
importante que o grupo fique atento as possiveis situagdes que possam levar a reorganizagao
ou reescrita das regras elaboradas.

Apos os grupos testarem os jogos, verificar com os alunos como se deu a atividade, se
conseguiram resolver mentalmente os problemas sorteados, se identificaram facilmente as
estratégias de calculo mental ou escrito a serem utilizadas na solugao, entre outras questdes
que julgar necessario.

Promover a troca dos jogos criados entre os grupos, de forma que cada grupo teste o jogo
criado por outro. Para finalizar a aula, destinar um tempo para a troca de ideias entre os grupos,
a fim de que eles possam relatar como foi brincar com o jogo proposto por seus colegas.

Orientar os grupos a organizarem uma escala, de modo que cada aluno, na sua vez, possa
levar o jogo para testar em casa junto aos familiares e amigos. E importante propiciar que cada
aluno jogue com seus amigos e familiares, esclarecendo aos novos jogadores que coube ao
seu grupo da escola a confecgao de todas as etapas do jogo. Apds todos os alunos levarem o
jogo para casa, possibilitar que compartilhem suas experiéncias.

Como um dos produtos desse projeto, destacar a importancia da organizagdo do
armazenamento dos jogos nas caixas criadas, as quais possibilitardo que os jogos transitem
entre diferentes turmas, sem que se percam pegas.
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Aulas Proposta de avaliagao

Avaliar os conhecimentos prévios dos alunos sobre as caracteristicas de um jogo de
percurso, identificando a existéncia de tabuleiro com trilha, dados, casas, pedes e regras.
1 Verificar a postura respeitosa e atenta dos alunos durante o jogo.

Avaliar se esperam chegar a vez de jogar e se cumprem as regras propostas.

Verificar o cuidado de cada aluno com os jogos dos colegas.

Verificar a competéncia motora dos alunos para desenhar e recortar as cartas.

Verificar se os alunos estao comprometidos com a elaboragao das situagdes-problemas
solicitadas.

2e3 Observar a desenvoltura dos alunos em elaborar problemas que envolvem medidas de
comprimento, de massa, de tempo e de temperatura.

Analisar os problemas criados pelos alunos.

Observar a participagao dos alunos e a colaboragao de cada um na atividade proposta.

Avaliar a participagao dos alunos na elaboragao do esbogo do jogo de percurso com casas
numeradas.

Observar a capacidade criadora ao elaborarem o trajeto do jogo.

Identificar a criatividade dos alunos em criar um titulo tema para o jogo.

4 Verificar a competéncia motora dos alunos para desenhar o percurso com a trilha
numerada.
Observar a colaboragao de cada aluno na confecgao de uma caixa para armazenar o jogo
criado.
Observar as manifestagdes dos alunos quanto a criagao de regras para o jogo criado.

5 Verificar o comprometimento de todos na redacao das regras criadas.
Analisar o texto das regras produzidas pelo grupo.
Verificar a postura dos alunos na pratica do jogo.
Observar se todos obedecem as regras criadas por eles.

6e7 Verificar se aguardam, com paciéncia, a vez de jogar.
Analisar as formas de interagao entre os alunos durante jogo.
Observar se estdo abertos para o dialogo e se observam as praticas de boa convivéncia.
Verificar se os alunos detectaram falhas e se fizeram as alteragdes necessarias nas regras
Averiguar a postura dos alunos em seguir regras preestabelecidas pelo outro grupo.
Verificar se estdo atentos e comprometidos com o teste das regras criadas pelo outro

8 grupo para o jogo elaborado.

Verificar a participagao dos alunos durante a troca de ideia entre os grupos que trocaram
de jogos. Observar os relatos dos alunos sobre como foi brincar com o jogo proposto pelo
outro grupo.

Realizar uma avaliagdo do projeto com a participagdo dos alunos, uma vez que é
importante valorizar suas opinides sobre as atividades desenvolvidas no projeto. Ressaltar a
importancia da participagao e do comprometimento da turma durante todo o desenvolvimento
das atividades planejadas. Propor que cada um faga uma autoavaliagao.
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lakov Filimonov/Shutterstock.com
Criancas redigindo as impressoes sobre o projeto desenvolvido.

Orientar os alunos a escrever, com poucas palavras, sobre o projeto, reforcando a

importancia de se apresentar uma apreciagao verdadeira, inclusive para aprimoramento dos
proximos projetos. Pedir que fagam um relato sobre a experiéncia de aplicagao externa do jogo,
seja com os amigos extraclasse, seja com a familia.

Referencias bibliograficas complementares

Jogos matematicos. Disponivel em: <http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/
fique-por-dentro/downloads/category/75-jogos-matematicos-paic>. Acesso em: 31 jan.
2018. Por meio do acesso ao site indicado, os alunos terdao oportunidade de conhecer
outros jogos que auxiliam na aprendizagem de diversos conteldos matematicos.

PECHI, Daniele. Jogos de tabuleiro por todos os Ilados. Disponivel em:
<https://gestaoescolar.org.br/conteudo/120/jogos-de-tabuleiro-por-todos-os-lados>.
Acesso em: 31 jan. 2018. Neste artigo, ha uma breve reflexao sobre a importancia dos jogos
em sala de aula como recurso didatico.
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12 sequencia didatica:
Resolugao e elaboragao de problemas envolvendo a
adicao e a subtragao

Considerando que os alunos de 52 ano ja tém um bom repertério de estratégias de calculo
mental e escrito e um bom dominio das operagdes de adicao e de subtragcao, nesta sequéncia a
énfase sera o trabalho com a resolucdao e a elaboragcdo de problemas envolvendo essas

operacgoes. Sera abordado o calculo escrito com auxilio de algoritmos; no entanto, a estimativa
e o calculo mental devem ser sempre incentivados.

Relagao entre BNCC, objetivos e conteudos

Objeto de conhecimento Problemas: adi¢cao e subtragao de nimeros naturais

e (EFO5MAQ7) Resolver e elaborar problemas de adicéo e subtragédo
com numeros naturais e com numeros racionais, cuja representacao
decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

Habilidade

e Efetuar a adigdo e a subtragdo com nimeros naturais com o auxilio
da reta numérica.

e Resolver e elaborar problemas envolvendo a adigao e a subtragao.

e Usar calculo mental na resolugéo de situagdes-problema.

Objetivos de aprendizagem

e Reta numérica.
Conteudos e Resolugao de problemas envolvendo adi¢do e subtragao com
numeros naturais.

Materiais e recursos

Folha de papel sulfite

Fita-crepe

Giz

Folha 1: Modelo com atividades para a reproducao pelo professor
Folha 2: Modelo com atividades para a reproducao pelo professor
Lapis, régua e borracha

Canetas hidrocor ou lapis de cor

Desenvolvimento

e Quantidade de aulas: 2 aulas

Com o objetivo de explorar, nesta primeira aula, os contextos de adi¢cao e de subtragcdo com
o auxilio da reta numérica, apresentar aos alunos as seguintes situacdes-problema, a fim de
que posteriormente seja promovido um momento de troca de ideias entre eles.
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No patio ou em outra drea aberta, com a ajuda dos alunos, colar uma fita-crepe no chao
para representar uma reta numérica, que deve ser numerada com giz, pelo menos de 0 a 10.
Atencdao para manter sempre o mesmo espago, cerca de um passo, entre 0os pontos
numerados. Disponibilizar uma folha modelo com as atividades para cada aluno.

Folha 1: Modelo com atividades para reproducao pelo professor

a) Coloque-se na posicao 1. A partir dai, avance 3 posigdes. Em que posi¢do vocé ird parar?
1+ 3 =4; posicao 4.

b) Coloque-se na posicdo 8 e, em seguida, retorne 5 posicdes. Em que posicdo vocé se
encontrara?
8 — 5= 3; posicao 3.

c) Se tivermos numerado a representacdo da reta numérica de 0 a 100 e um aluno que
estivesse na posi¢cao 56 se deslocasse 44 posigdes, em que posicao ele ficaria?
56 + 44 = 4; posicao 100.

d) Agora, se um aluno que estivesse na posi¢do 76 e retornasse 33 posigdes, em que posi¢do
ele ficaria?
76 — 33 = 43; posicao 43.

e) Pense, agora, em um jogo de trilhas com as casas numeradas de 0 a 1 000. Se um pedo que
estivesse na posigao 501 se deslocasse 99 posi¢des, em que posigao ele ficaria?
501 + 99 = 600; posicao 600.

f) Agora, se um pedo estivesse na posicdo 900 e retornasse 251 posi¢des, em que posicao ele
ficaria?
900 - 251 = 649; posicao 649.

g) Se a trilha do jogo tivesse casas numeradas de 0 a 10 000 e um pedo que estivesse na
posicao 8 001 se deslocasse 1 999 posigdes, em que posicao ele ficaria?
8 001 + 1999 =10 000; posicao 10 000.

h) Agora, se um pedo estivesse na posicdo 8 521 e retornasse 4 001 posi¢des, em que posicao
ele ficaria?
8 521 - 4 001 = 4 520; posicao 4 520.

Se os alunos mostrarem interesse, propor outras situagdes semelhantes envolvendo a
adicdo e a subtragao.

Mediar a troca de ideias entre os alunos sobre os célculos feitos. A principio, espera-se que
eles elaborem e socializem estratégias de calculo mental e escrito com niumeros menores e,
depois, adaptem essas estratégias ou criem novas para o calculo da soma e da diferenga com
numeros maiores.

Como produto desta primeira aula, propor a criagdo de um mural ou de um cartaz com as
principais estratégias de calculo mental descritas pelos alunos. Essa iniciativa deve colaborar
com a socializagdo das diferentes estratégias de calculo que surgirem, além de ampliar o
repertorio de estratégias de calculo mental dos alunos da turma.

94



Matematica — 52 ano — 2° bimestre — Plano de desenvolvimento — 12 sequéncia didatica

Avaliagao

Observar os alunos durante a representagao da reta numérica com fita-crepe a fim de
verificar se eles entenderam as situagdes propostas e se estabelecem a relagdo entre nimeros
naturais e pontos da reta numérica. Durante a resolugao das situagdes-propostas inicialmente,
certificar-se de que relacionam a adigao e a subtragdo com deslocamentos para a direita ou
para a esquerda. Analisar, também, se os alunos utilizam a reta numérica como apoio na
resolucao de situagdes envolvendo a adigao e a subtragao.

Para trabalhar duvidas

Com o objetivo de auxiliar os alunos que apresentem dificuldade na resolugdo das
situagdes propostas, organizar a turma em duplas e dispor de um tempo para a promogao de
uma discussao entre os alunos da dupla sobre as solu¢des das situagdes-problema propostas.
Definir as duplas de forma que um dos alunos da dupla possa auxiliar o outro na compreensao
das estratégias de calculo mental e escrito utilizadas na resolu¢ao das situagdes trabalhadas.
Se necessario, sugerir outras situagdes semelhantes as que foram apresentadas para serem
resolvidas pelas duplas.

A fim de explorar a elaboragao de situagoes de adigcao e de subtragao com o auxilio da reta
numérica, questionar os alunos: “Vamos imaginar uma trilha numerada de 0 a 1000007?".

Dispor de um tempo para que os alunos compartilhem suas impressdes sobre essa
possibilidade. Depois, explicar aos alunos que eles devem, em duplas, elaborar oito problemas,
como os explorados na Aula 1, com base no questionamento inicial. Destacar que, desses
problemas, os quais devem ser elaborados em uma folha separada, quatro devem envolver a
adicao e, os outros quatro, a subtragdo. Orientar os alunos a trabalhar com numeros de cinco
algarismos para, em seguida, trocar as folhas de forma que cada dupla resolva as situagoes
criadas por outra dupla.

Possibilitar a troca de ideias entre as duplas sobre os problemas elaborados e as
estratégias de calculo utilizadas. Com o propdsito de contribuir com o repertério de estratégias
de calculo dos alunos, compartilhar as diferentes estratégias de calculo mental e escrito que
surgirem.

Avaliagao

Durante a atividade em dupla, circular entre os alunos para verificar as situagoes
elaboradas e, na sequéncia, apds a troca das folhas com os problemas, observar as estratégias
de calculo utilizadas pelas duplas na resolugao dos problemas criados pelos colegas. Avaliar a
capacidade de elaboragéao, de interpretacao e de resolucao de situagdes-problema envolvendo
adicao e subtracdo. Verificar a validade das estratégias de calculo mental descritas pelos
alunos.

Para trabalhar duvidas

Propor a cada dupla que apresente um dos problemas criados e resolvidos pela outra
dupla. Orientar os demais alunos a anotar o problema e a trocar ideias sobre as diferentes
estratégias de calculo mental e escrito que podem ser utilizadas na resolugao desse problema.
O objetivo é que os alunos exponham sua forma de pensar, uma vez que isso auxilia na fixagao
da estratégia utilizada de uma forma natural. Além disso, diferentes visbes da resolugao de
uma mesma situagao-problema podem ajudar o aluno a superar as dificuldades.
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Ampliagao

Apresentar aos alunos o problema que ficou conhecido como “soma de Gauss”. Tanto a
historia como a estratégia utilizada por Carl Friedrich Gauss na resolugdo do problema sao

interessantes.

Folha 2: Modelo com atividades para reprodugao pelo professor

Karl Friedrich Gau#.
Nicku/Shutterstock.com

Carl Friedrich Gauss (1777-1855) foi um
grande matematico, astrobnomo e fisico
alemao.

Conta-se que, um dia, a classe de Gauss
estava fazendo muita bagunga, entdo, o
professor, em busca de um pouco de paz,
resolveu propor um problema para a sala,
achando que eles iriam demorar para
encontrar a solugao.

O problema foi:

Determinar a soma de todos os numeros
naturais, de 1 até 100.

Depois de poucos minutos, Gauss
apresentou a resposta e para espanto do
professor, o niumero 5050 estava correto!

Vejamos como Gauss resolveu o problema proposto pelo seu professor:

1+2+3+4+5+..+96+97+98+99 + 100

M.
5+96=101>
4+97 =101
3+98=101
2+99 =101

1+ 100 =101

llustragéo elaborada pelo autor

Ele percebeu que a soma 101 apareceria 50 vezes. Entéo calculou 50 x 101 = 5 050.
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Discutir com os alunos a estratégia de calculo utilizada por Gauss para que, em seguida,

algumas adicbes que possam ser efetuadas utilizando a estratégia proposta pelo matematico
sejam resolvidas:

1.

Calcule a soma dos dez primeiros nhumeros pares.
Resposta:0+2+4+6+8+10+12+14+16+ 18
0+18=18;2+16=18;4+14=18;6+12=18;8+10=18.
5x18=90

. Calcule a soma dos dez primeiros numeros impares.

Resposta: 1T+3+5+7+9+11+13+15+17+19
1+19=20;3+17=20;5+15=20;7+13=20;9+ 11 =20.
5x20=100

. Elabore uma situagao-problema envolvendo adigdo que possa ser resolvida utilizando a

estratégia apresentada por Gauss.
Resposta pessoal.

Referéncias bibliograficas complementares

Gauss, Carl Friedrich (1777-1855). Disponivel em: <http://www.fem.unicamp.br/~em313/
paginas/person/gauss.htm>. Acesso em: 25 jan. 2018.

Karl Friedrich Gauss. Disponivel em: <https://www.uc.pt/fctuc/dmat/departamento/
bibliomat/servicos/copy_of_matematicos/Gauss-KF>. Acesso em: 25 jan. 2018. Por meio
desses sites, o professor tera acesso a informagdes detalhadas sobre Carl Friedrich Gauss.
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22 sequéncia didatica:
Investigando algoritmos e igualdades

Esta sequéncia tem por finalidade explorar algumas propriedades. E muito importante que
os alunos sejam incentivados a participar das investigagdes propostas. Sempre que possivel,
estimular a troca de ideias entre os alunos sobre as situagdes propostas.

Objetos de conhecimento

Problemas: adi¢cao e subtragao de nimeros naturais e nimeros racionais
cuja representacao decimal é finita.

Problemas: multiplicagao e divisao de nimeros racionais cuja
representacao decimal é finita por nimeros naturais.

Propriedades da igualdade e nog¢ao de equivaléncia.

Habilidades

(EFO5MAQ7) Resolver e elaborar problemas de adigdo e subtragéo
com numeros haturais e com numeros racionais, cuja representagao
decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicagéo e
divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja
representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO5MAT10) Concluir, por meio de investigagdes, que uma igualdade
nao se altera ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir seus dois
membros por um mesmo numero, para construir a nogao de
equivaléncia.

(EFO5MA11) Resolver e elaborar problemas cuja conversdo em
sentenga matematica seja uma igualdade com uma operagao em
que um dos termos é desconhecido.

Objetivos de aprendizagem

Resolver problemas envolvendo as quatro operagdes basicas.
Investigar o que acontece com uma igualdade quando adicionamos
ou subtraimos um mesmo nimero em ambos 0s membros dessa
igualdade.

Resolver problemas cuja conversdo em sentenga matematica seja
uma igualdade com uma operagdao em que um dos termos é
desconhecido.

Investigar o que acontece com uma igualdade quando multiplicamos
por um mesmo numero ambos os membros dessa igualdade.
Investigar o que acontece com uma igualdade quando dividimos por
um mesmo numero maior que zero ambos os membros dessa
igualdade.

Conteudos

Resolugao de problemas com as quatro operacgdes basicas.
Propriedades da igualdade.
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e Quantidade de aulas: 5 aulas

Folha 1: Modelo com atividades para a reproducgao pelo professor
Folha 2: Modelo com atividades para a reproducgéao pelo professor
Folha 3: Modelo com atividades para a reproducao pelo professor
Folha 4: Modelo com atividades para a reproducao pelo professor
Folha 5: Modelo com atividades para a reproducgao pelo professor
Folha 6: Modelo com atividades para a reproducgéao pelo professor
Folha de papel sulfite

Lapis, régua e borracha

Para realizar as atividades propostas:

e Organizar a sala em duplas;

e Propor a seguinte sequéncia de atividades;

e Incentivar as duplas para que investiguem o que acontece a cada alteragdo proposta nos
célculos.

Folha 1: Modelo com atividades para a reproducao pelo professor

1. Orientar os alunos para que efetuem a adicdo abaixo. Informar-lhes de que, em seguida,
descobrirdo as interessantes propriedades de uma adicao.

A LZ

ah~O

N N|O

w = | C

12 parcela
12 parcela
Soma ou total

a) Se subtrairmos uma das parcelas da soma, que valor encontraremos? 10 — 5
Resposta: O valor da outra parcela.

M C D U
61944
- 1415123

M C D U
69|44
214121

b) Se adicionarmos 10 unidades a cada parcela, o que vai acontecer com a soma?
Resposta: Aumentara em 20 unidades.

M C D U
2141211
+ 45|23

+10
+10

M C D U
2413 1
4 | 5133
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c) Se subtrairmos 10 unidades de cada parcela, o que vai acontecer com o total?
Resposta: Diminuira em 20 unidades.

M

-10 —»

ol N Z
olga MO
SN N O
ol O

D
1
1
2

HSlW = |C
AW = |C

2
-10—> + | 4
6

d) Se aumentarmos uma das parcelas em 10 unidades e diminuirmos a outra em 10 unidades,
0 que vai acontecer com a soma?
Resposta: Permanecera a mesma.

+10 —>
-10—> +

ol NZ
ol MO
=INDN|ICO
~Mlw a|C
ol NZ
olo MO
Ao w|O
AW =|C

Folha 2: Modelo com atividades para a reproducao pelo professor

1. Orientar os alunos para que efetuem a subtracdo abaixo. Informar-lhes de que, em seguida,
descobrirdo as interessantes propriedades de uma subtracao.

M C D U

71 8|6]9| «— Minuendo
-13|12|1|4| «— Subtraendo

416 |5]|5| «— Diferencaou resto

a) Se subtrairmos o resto do minuendo, que valor encontraremos?
Resposta: O subtraendo.

wih NZ
Njoy 0|0
=01 0|0
Sl o|Cc

b) Se adicionarmos o resto ao subtraendo, que valor encontraremos?
Resposta: O minuendo.

~Nlh w<Z
oo NO
ovjon = |O
ol h|C
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c¢) Se o minuendo aumentar em 10 unidades, o que vai acontecer com a diferenga?
Resposta: Aumentara em 10 unidades.

M C D U M C D U
7/8(6|9| +10— 7181719
-13|2[|1]4 -13[2]1|4
416]15]5 416|6]|5

d) Se aumentarmos o minuendo em 10 unidades e diminuirmos o subtraendo em 10 unidades,
0 que acontecera com o resto?
Resposta: Aumentara em 20 unidades.

M C D U M C D U
718|169 +10— 7181719
-13/2|1]4|-10—> -13[2|0/4
416|15]5 416|715

e) Se adicionarmos 10 unidades ao minuendo e 10 unidades ao subtraendo, o que acontecera
com a diferencga?
Resposta: Permanecera a mesma.

M C D U M C D U

78|69 +10— 7181719
-13(2|1|4|+10—>» -3 (22| 4

416]5]5 41615]5
Avaliagao

Circular entre as duplas, verificando as conclusées de cada uma delas em relagao as
situagdes propostas e observando se os alunos:

Compreenderam a forma como as atividades propostas devem ser realizadas.

Estdo respondendo adequadamente as perguntas em cada item.

Estdo participando efetivamente, ou somente um dos alunos esta realizando a atividade.
Respeitam-se mutuamente e se ha colaboragao entre eles.

Para trabalhar duvidas

Propor as duplas que apresentem as conclusées a que chegaram a cada um dos itens
propostos. Quando os alunos expdem sua forma de pensar, acabam fixando naturalmente o
tema desenvolvido. Ouvir a descricdo dos colegas sobre como resolveram as
situagdes-problema e qual a conclusédo a que chegaram pode ajudar os alunos com
dificuldades a supera-las.
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Organizar a sala novamente em duplas. Propor, agora, esta outra sequéncia de atividades.
Incentivar as duplas a investigarem o que acontece a cada alteragao proposta nos calculos:

Folha 3: Modelo com atividades para a reproducao pelo professor

Este tipo de atividade auxilia os alunos na criagcao de estratégias de calculo mentalmente e
por escrito para a multiplicagdo e para a divisdao. O incentivo a pratica do calculo mental
desenvolve nos alunos a capacidade de antecipar, controlar ou conferir resultados e, também,
na resolucao de diversas situacdes-problema.

1. Orientar os alunos para que efetuem a multiplicagdo abaixo. Informar-lhes de que, em seguida,
descobrirdo as interessantes propriedades de uma multiplicacao.

1

x
00N

9

a) Se dividirmos o produto por um dos fatores, que valor encontraremos?
Resposta: O valor do outro fator.

9 6 8 96[12
- 8 D U -96 U

1 6 1 2 00 8
- 1 6

0 0

b) Se triplicarmos o menor fator, por quanto fica multiplicado o produto?
Resposta: Por 3.

1

N =
AN

2
8 X3 X
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Folha 4: Modelo com atividades para a reprodugao pelo professor

1. Orientar os alunos para que efetuem a divisdo abaixo. Informar-lhes de que, em seguida,
descobrirdo as interessantes propriedades de uma divisao.

999| 8

- 8 124

—_
w wioy O

9
2
07

a) Se multiplicarmos o quociente pelo divisor, e ao resultado adicionarmos o resto, que nimero
obteremos?
Resposta: O dividendo.

124 9 9 2
X 8 + 7
992 9 9 9

b) Se aumentarmos o dividendo em 1 unidade, o que acontece com o quociente? E com o
resto?
Resposta: Ao dividirmos 1 000 por 8 obteremos 125 como quociente e o resto sera igual a

1000 8
- 8 125
20
- 16

40
- 40
00

c) Se aumentarmos o divisor em 1 unidade, o que acontece com o quociente? E com o resto?
Resposta: Ao dividirmos 999 por 9, obteremos 111 como quociente e resto 0.

999 | 9

- 9 111

0

|
olwo O
O O

o
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d) Se diminuirmos o dividendo em 7 unidades, o que acontece com o quociente? E com o
resto?
Resposta: O quociente continua igual a 124, e o resto sera 0.

92| 8

9

- 8 124
1
1

oOjw w|ioy O
OINDN

Avaliagao
Circular entre as duplas, verificando as conclusdes de cada uma delas relativamente as
situagdes propostas e observar se os alunos:

Compreenderam a forma como as atividades propostas devem ser realizadas.

Estao respondendo adequadamente as perguntas em cada item.

Estao participando efetivamente, ou somente um dos alunos esta realizando a atividade.
Respeitam-se mutuamente e se ha colaboracao entre eles.

Para trabalhar duvidas

Propor as duplas que apresentem as conclusées a que chegaram a cada um dos itens
propostos. Quando os alunos expdem sua forma de pensar, acabam fixando naturalmente o
tema desenvolvido. Ouvir a descricdo dos colegas sobre como resolveram as
situacbes-problema e qual a conclusdo a que chegaram pode ajudar os alunos com
dificuldades a supera-las.

Organizar os alunos em duplas para que possam investigar o que acontece a cada
alteracdo proposta nas situagdes apresentadas.
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Folha 5: Modelo com atividades para a reprodugao pelo professor

Este tipo de atividade auxilia os alunos na criacao de estratégias de calculo mental e por

escrito, para a multiplicacdo e para a divisdao. O incentivo a pratica do calculo mental
desenvolve nos alunos a capacidade de antecipar, controlar ou conferir resultados e, também,
na resolucao de diversas situacdes-problema.

1.

4.

Ronaldo e Flavia conseguiram economizar a mesma quantia em reais para uma excursao na
escola. Descubra o valor que falta na igualdade a seguir.

| Quantia de Ronaldo | | Quantia de Flavia

125 + 147 = 155 +
reais reais reais
Resposta: 125+ 147 =272e 272 - 155=117; 117 reais.

Ronaldo levou trés notas de 10 reais para o lanche e Flavia, uma nota de 20 reais e uma outra
de 10 reais. Complete com os valores do lanche que cada um levou e verifique se a igualdade
se mantém.

| Quantia de Ronaldo | | Quantia de Flavia |

Excursao

272
reais

Excursao

272
reais

Resposta: 272 + 30 = 302; 302 reais. A igualdade se manteve.

O que aconteceu quando adicionamos o valor do lanche em ambos os membros da igualdade?
Resposta: Espera-se que o aluno conclua que, se adicionarmos um mesmo nimero em
ambos os membros de uma igualdade, a igualdade nao se alterara.

Agora, subtraia 75 de ambos os membros da igualdade abaixo. Depois, fale sobre o que vocé
observou.

| 625 | + [ 450 | - |

| 425 | + [ 650 | - | |

Resposta: 625+ 450 =1075e 1075 -75=100; 425+ 650 =1075e 1075 - 75 =1000.
Espera-se que o aluno conclua que, se subtrairmos um mesmo numero em ambos os
membros de uma igualdade, ela nao se alterara.

Avaliagao

Circular entre as duplas, verificando as conclusées de cada uma delas em relagao as

situagdes propostas e observar se os alunos:

Compreenderam a forma como as atividades propostas devem ser realizadas.

Estdo respondendo adequadamente as perguntas em cada item.

Estao participando efetivamente, ou somente um dos alunos esta realizando a atividade.
Respeitam-se mutuamente e se ha colaboragao entre eles.
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Para trabalhar duvidas

Caso os alunos apresentem duvidas, proceder da seguinte maneira:

Propor a troca de ideias entre eles sobre cada uma das situagdes propostas.

Promover a socializagao das conclusdes no intuito de auxiliar a compreensao dos alunos
que ainda apresentarem duvidas.

Alternativamente, criar novas duplas de modo que um dos alunos da dupla possa auxiliar o
colega que tiver mais dificuldade e propor novas situagdes similares as que foram
apresentadas nessa aula.

Novamente, organizar os alunos em duplas, podendo ser as mesmas da aula anterior, para

que possam investigar o que acontece a cada alteragao proposta nas situagdes apresentadas.

Folha 6: Modelo com atividades para a reproducao pelo professor

Este tipo de atividade auxilia os alunos na criagao de estratégias de calculo mental e por

escrito, para a multiplicagcdo e para a divisdao. O incentivo a pratica do calculo mental
desenvolve nos alunos a capacidade de antecipar, controlar ou conferir resultados e, também,
na resolucao de diversas situagcdes-problema.

1.

Pedro, Ana e Gustavo colecionam selos. Pedro tem 120 selos e Gustavo 150. Ana deu os selos
que tinha para os dois amigos de forma que eles ficassem como o mesmo numero de selos
em suas colec¢des. Para Pedro ela deu 120 selos, quantos selos ela deu para Gustavo?

| Selos de Pedro | | Selos de Gustavo |

120 | o+ [120 | o= [0 |+ [ ]

Resposta: 120 + 120 = 240 e 240 — 150 = 90. Ana deu 90 selos para Gustavo.

Supondo que Pedro e Gustavo depois de um tempo tenham dobrado o nimero de selos em
suas cole¢des, multiplique ambos os membros da igualdade abaixo por 2. Depois, fale sobre o
que voceé observou.

| Selos de Pedro | | Selos de Gustavo |

[20+1200 | x [ | = x [ ]

Resposta: 120 + 120 =240 e 240 x 2 = 480, 150 + 90 = 240 e 240 x 2 = 480. Espera-se que o
aluno conclua que, se multiplicarmos ambos os membros de uma igualdade por um mesmo
nuamero, a igualdade nao se alterara.
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3. Pedro tem dois irmdos e Gustavo, também. Eles resolveram dividir suas colecdes de selos

igualmente com os irmaos. Divida ambos os membros da igualdade por 3. Depois, fale sobre o
que voceé observou.

\ Selos de Pedro | | Selos de Gustavo |

[ 240x2 | - [ | = [240x2 ] : [ |

Resposta: 240 x 2 = 480 e 480 : 3 = 160. Cada um dos trés irmaos ficara com 160 selos.
Espera-se que o aluno conclua que, se dividirmos ambos os membros de uma igualdade
por um mesmo numero natural maior que zero, a igualdade nao se alterara.

Avaliagao

Circular entre as duplas, verificando as conclusdes de cada uma delas relativamente as

situagdes propostas e observar se os alunos:

Compreenderam a forma como as atividades propostas devem ser realizadas.

Estdo respondendo adequadamente as perguntas em cada item.

Estdo participando efetivamente, ou somente um dos alunos esta realizando a atividade.
Respeitam-se mutuamente e se ha colaboracao entre eles.

Para trabalhar duvidas

Caso os alunos apresentem duvidas, proceder da seguinte maneira:

Propor a troca de ideia entre eles sobre cada uma das situagdes propostas.

Promover a socializagdo das conclusdes no intuito de auxiliar a compreensao dos alunos
que ainda apresentarem duvidas.

Alternativamente, criar novas duplas de modo que um dos alunos da dupla possa auxiliar o
colega e propor novas situagdes similares as que foram apresentadas nessa aula.

Ampliagao

Com os alunos, propor a criagdo de um texto coletivo, em que serdao compiladas

organizadamente as conclusdes das duplas sobre as investigagdes feitas nas Aulas 3 e 4, em
que foram exploradas as propriedades da igualdade.
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32 sequencia didatica:
Medidas de tempo e de temperatura
Nesta sequéncia didatica serdao abordadas as medidas de tempo e de temperatura. O

objetivo é explorar situagdes que fazem parte do dia a dia dos alunos para que eles possam
reconhecer as medidas apresentadas e fazer comparagdes entre as que sdo mais relevantes.

Relagao entre BNCC, objetivos e conteudos

Medidas de tempo e temperatura: utilizagao de unidades convencionais
e relagoes entre as unidades de medida mais usuais.

Leitura, coleta, classificagao interpretagao e representagao de dados
em tabelas e grafico de colunas.

Objetos de conhecimento

e (EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das
grandezas comprimento, area, massa, tempo, temperatura e
capacidade, recorrendo a transformacgdes entre as unidades mais
usuais em contextos socioculturais.

Habilidades e (EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categoéricas e

numeéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos

de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias

digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da pesquisa e a

sintese dos resultados.

e Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas de tempo e de
temperatura, recorrendo a transformagdes entre as unidades mais
usuais.

e Elaborar e utilizar estratégias de calculo mental.

Investigar regularidades em um calendario mensal.

Organizar dados coletados por meio de tabela e grafico de colunas.

Objetivos de aprendizagem

Medidas de tempo.

Investigagao de regularidades em um calendario mensal.
Calculo mental e estimativa.

Medidas de temperatura.

Organizagao de dados em tabelas e graficos.

Conteudos

Materiais e recursos

Calendario do ano

Folha de papel sulfite

Folha de papel quadriculado

Lapis, régua e borracha

Canetas hidrocor ou lapis de cor

TermOmetro meteoroldgico

Folha 1: Modelo com atividades para explorar o calendario do ano em curso
Folha 2: Modelo com atividades de calculo mental no calendério (Parte 1)
Folha 3: Modelo com atividades de calculo mental no calenddério (Parte 2)
Folha 4: Modelo de tabela para registro das condi¢goes de tempo e temperatura
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Desenvolvimento

e Quantidade de aulas: 5 aulas

Organizar a turma em duplas e disponibilizar a cada uma a cépia de um calendario do ano
em curso e da Folha 1 para o trabalho de analise do calendario anual.

Folha 1: Modelo com atividades de analise do calendario do ano

1. Quantos dias tém este ano?
Resposta: 365 dias ou 366 dias, depende do ano em questao.

2. Converse com um colega sobre os conhecimentos que vocés tém sobre ano bissexto.
Como podemos saber se um ano sera bissexto ou ndao? Se necessario, faga uma
pesquisa.

Resposta: Para saber se um ano é bissexto, siga os seguintes raciocinios: 12) Caso o0 ano

nao termine em 00, ele sera um ano bissexto se for divisivel por 4. Exemplos: 2004, 2008,

2012, 2016; 2°) Caso o ano termine em 00, ele sera bissexto se for divisivel por 400.

Exemplos: 1600 e 2000. Os anos 1500, 1700 e 1900 nao foram bissextos, pois sao divisiveis

por 4, mas nao sao divisiveis por 400. Da mesma forma, 2100 ndo sera um ano bissexto.

3. Troque ideia com seu colega sobre os conhecimentos que vocé tem sobre:

a) minuto.

Resposta: Periodo de 60 segundos.
b) hora.

Resposta: Periodo de 60 minutos.
c) dia.

Resposta: Periodo de 24 horas.
d) semana.

Resposta: Periodo de sete dias.
e) quinzena.

Resposta: Periodo de quinze dias. No més, ha duas quinzenas.
f) més.

Resposta: Periodo de trinta dias. No ano, ha doze meses.
g) bimestre.

Resposta: Periodo de dois meses. No ano, ha seis bimestres.
h) trimestre

Resposta: Periodo de trés meses. No ano, ha quatro trimestres.
i) quadrimestre.

Resposta: Periodo de quatro meses. No ano, ha trés quadrimestres.
j) semestre.

Resposta: Periodo de seis meses. No ano, ha dois semestres.
k) ano.

Resposta: Periodo de 365 dias. Se o ano for bissexto, serao 366 dias.
) década.

Resposta: Periodo de dez anos. No século, ha dez décadas.
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m) século.

Resposta: Periodo de cem anos. No milénio, ha dez séculos.
n) milénio.

Resposta: Periodo de mil anos.

4. Apenas observando o calendario sem fazer contagens, vocé diria que:

e 0O 1°semestre tem mais dias que o0 2° semestre?
Resposta pessoal.

e 0O 1°semestre tem menos dias que 0 2° semestre?
Resposta pessoal.

e 0 12semestre e 0 2° semestre tém o mesmo numero de dias?
Resposta: Estimativa pessoal.

5. Agora, pense em uma estratégia para fazer a contagem do nimero de dias do 1° e do 2°
semestres. Vocé pode, por exemplo, agrupar para fazer a contagem.

Resposta: Em ano de 365 dias, 0 1° semestre tem 181 dias e 0 2° semestre tem 184 dias.

Ja em ano de 366 dias, 0 12 semestre tem 182 dias e 0 2° semestre tem 184 dias.

6. A contagem confirmou as suas respostas na atividade 4?
Resposta pessoal.

7. Comente sobre a estratégia que vocé usou para fazer a contagem com seus amigos de
grupo. Todos usaram a mesma estratégia?
Professor, socializar as diferentes estratégias que surgirem para realizar essa comparacgao.

Promover a troca de ideias entre os alunos sobre as relagdes entre as unidades de medida
de tempo mais usais. Fazer um registro coletivo dessas relagoes.

Avaliagao
Acompanhar as duplas na resolugao das atividades propostas, verificando a participagao e

o respeito mutuo dos alunos na construgao do conhecimento para chegar as respostas. Estas,
por sua vez, devem ser corrigidas no momento oportuno.

Para trabalhar duvidas

Propor o revezamento das duplas na apresentagcao das conclusdes a que chegaram para
cada uma das situagdes propostas. Instigar os alunos a expor sua forma de pensar, para que
eles apreendam o tema desenvolvido de uma forma natural. Ouvir o colega descrever como
resolveu uma situagao e qual a conclusao a que chegou pode ajudar o aluno com dificuldades
a supera-las.

Ampliagao

Sugestdes de leitura para os alunos:

e ROCHA, Jaime V.; L'ASTORINA, Bruno. Por que a semana tem sete dias? Ciéncia Hoje das
Criangas. 31 mar. 2014. Disponivel em: <http://chc.org.br/por-que-a-semana-tem-sete-dias/>.
Acesso em: 12 fev. 2018. O artigo, cuja linguagem é voltada para as criangas, explica de forma
simples e bem-humorada a pergunta do titulo.
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FIGUEIRA, Mara. Companheiro de todos os dias. Ciéncia Hoje das Criangas. 29 dez. 2008.
Disponivel em: <http://chc.cienciahoje.uol.com.br/companheiro-de-todos-os-dias/>. Acesso
em: 12 fev. 2018. O texto trata da histdéria do calendario de modo divertido e com
ilustragdes, adequado para criangas.

GRINBERG, Keila. Ano bissexto, ano da confusdo. Ciéncia Hoje das Criangas. 24 fev. 2012.
Disponivel em: <http://chc.cienciahoje.uol.com.br/ano-bissexto-ano-da-confusao/>. Acesso
em: 1¢ fev. 2018. A autora aproveita o més de fevereiro, periodo da publicagao do texto, para
explicar a presenca do dia 29 nesse més, fato que ndo acontece todos os anos. Assim, 0s
alunos terdo a possibilidade de conhecer um pouco da histéria do surgimento do ano
bissexto.

PIMENTEL, Beto. Um minutinho! Ciéncia Hoje das Criangas. 14 out. 2014. Disponivel em:
<http://chc.org.br/um-minutinho/>. Acesso em: 1¢ fev. 2018. Esse artigo trata de algumas
medidas de tempo, por meio de comparagées e curiosidades. E de leitura indicada para os
alunos que estdao em contato com esse contetdo na fase escolar.

Obs.: O acesso a internet pelos alunos deve sempre ser feito com a supervisdao de um

adulto responsavel.

Apds cada leitura, promova a troca de ideias entre os alunos sobre o tema apresentado.

Iniciar esta aula organizando a turma em duplas, as quais podem ter a mesma formacgao

que aquelas da aula anterior. Depois, disponibilizar a cada uma a cépia de um calendario do
ano em curso e da Folha 2.

Folha 2: Modelo com atividades de calculo mental no calendario (Parte 1)

1. Vamos investigar as regularidades na soma de grupos de 4 nimeros em um calendario
mensal.
Analise exemplos baseados no més de fevereiro de um ano bissexto.

D| S| T|Q|Q|S|S

1 2
3 5| 67|89
10 12 113 |14 | 15 | 16
17 19 | 20 | 21 | 22 | 23
24 26 | 27 | 28 | 29

Adicionando os numeros de quatro quadrinhos consecutivos na horizontal, temos:
6+7+8+9=7?
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Observe que 6 + 9 =15 e que 7 + 8 também € igual a 15. Assim, basta somar os dois
quadrinhos das extremidades ou os dois quadrinhos centrais e, depois, dobrar o resultado:
6+7+8+9=15+15=300u6+7+8+9=2x15=30.

e Adicionando os numeros de quatro quadrinhos consecutivos na vertical, temos:
4411+18+25-7

Observe que 4 + 25 =29 e que 11 + 18 também é igual a 29. Assim, basta somar os dois

quadrinhos das extremidades ou os dois quadrinhos centrais e, depois, dobrar o resultado:

4+11+18+25=29+29=580u4+11+18+25=2x29 =58.

Uma maneira de calcular mentalmente 29 + 29 é pensar em 30 + 30 = 60 e depois subtrair 2

unidades:

60 -2 =158

a) Escolha um dos meses do calenddrio desse ano e investigue se observa regularidades com

as somas dos numeros de quatro quadrinhos consecutivos na horizontal e na vertical.
Professor, incentivar o calculo mental e socializar as estratégias utilizadas e as somas
encontradas pelos alunos.

2. Agora, vamos investigar as regularidades da soma dos numeros de quatro quadrinhos
consecutivos na diagonal:

a) Como vocé faria para calcular 83+ 11 + 19 + 277

Resposta: Observe que 3+ 27 =30 e que 11 + 19 também é igual a 30.
Assim, basta somar os dois quadrinhos das extremidades ou os dois quadrinhos centrais e,
depois, dobraroresultado: 3+11+19+27=30+30=600u3+11+19+27=2x30=60.

b) Como vocé faria para calcular 20 + 14 + 8 + 2?
Resposta: Observe que 20 + 2 = 22 e que 14 + 8 também ¢é igual a 22. Assim, basta somar
os dois quadrinhos das extremidades ou os dois quadrinhos centrais e, depois, dobrar o
resultado: 20+ 14+8+2=22+22=440u20+14+8+2=2x22 =44,
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c¢) Escolha um dos meses do calendario desse ano e investigue o que acontece com as somas
dos numeros de quatro quadrinhos consecutivos na diagonal.
Professor, incentivar o calculo mental e socializar as estratégias utilizadas e as somas
encontradas pelos alunos.

Avaliagao

Verificar a participagdo e o empenho dos alunos nas investigagdes propostas. Analisar as
estratégias de calculo mental e escrito utilizadas pelas duplas para cada situagdo. Observar
também se ha respeito mutuo e colaboragao entre eles durante a execugao das atividades de
investigacao.

Para trabalhar duvidas

Instigar as duplas a compartilhar os calculos feitos, a fim de promover a troca de ideias e a
socializagao das estratégias de calculo mental e escrito utilizadas. Esse momento de interagao
entre os alunos pode ajudar aquele com dificuldades a supera-las, além de favorecer a
ampliagdo do repertério de estratégias de calculo mental e escrito dominadas pelos alunos.

Para dar andamento ao trabalho da aula anterior, organizar a turma em duplas, as quais
podem ter a mesma formacao que aquelas das aulas anteriores. Disponibilizar para cada uma
a copia de um calendario do ano e da Folha 3.

Folha 3: Modelo com atividades de célculo mental no calendério (Parte 2)

1. Vamos investigar as regularidades da soma de 3 nimeros em quadrinhos consecutivos
em linha, coluna ou diagonal de um més qualquer.

a) Adicione os niumeros dos quadrinhos das “extremidades” e, em seguida, compare a soma
obtida com o niumero do quadrinho do “centro”. O que vocé observa?

*3+5=___eonumero do quadrinho do “centro” é 4
-8 - ___ ¢ o nimero do quadrinho do “centro” é Bl
*2+16 =___ e onumero do quadrinho do “centro” é 9
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Resposta: Provavelmente, os alunos perceberdao que o niumero do quadrinho do “centro” é

sempre a metade da soma dos outros dois numeros. A mesma observacao pode ser

formulada desta outra maneira: a soma dos numeros dos quadrinhos das “extremidades” é

sempre o dobro do numero do quadrinho do “centro”.

b) Investigue agora se o mesmo acontece quando escolhemos 5 numeros em quadrinhos
consecutivos.

b|(S|T|Q|Q|S|S
1 2
8 | 9
10 111 11213 |14 | 15| 16
17 118 119 |20 | 21 | 22 | 23
24 1 25|26 | 27 | 28 | 29

Resposta: Nesse caso, o numero do quadrinho do “centro” € sempre a metade da soma dos

numeros dos quadrinhos das “extremidades” ou a metade da soma dos numeros dos

quadrinhos “vizinhos” ao do centro. A mesma observagao pode ser formulada desta outra
forma: a soma dos quadrinhos das “extremidades” ou a soma dos quadrinhos “vizinhos” ao

quadrinho do “centro” é sempre o dobro do numero do quadrinho “central”. Veja:
*3+7=10e4+6+ 10 e o numero do quadrinho do “centro” é 5.
+26+2=28¢e20+8=28¢e o0numero do quadrinho do “centro” é 14.

c) Investigue se existe alguma regularidade nas somas quando escolhemos 7 nimeros em

quadrinhos consecutivos. Use o calculo mental.
Professor, incentivar o calculo mental e socializar as estratégias utilizadas e as somas

encontradas pelos alunos.
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2. Investigue a soma de grupos de 9 niumeros (dispostos em 3 colunas e 3 linhas) em um
calenddrio mensal. Analise o exemplo baseado no més de fevereiro de um ano bissexto.

10 | 11 112 | 13

17 (18 | 19 | 20

24 1 25|26 | 27 | 28 | 29

e Podemos calcular a soma dos numeros dos quadrinhos amarelos usando a adig¢ao:
10+11+12+17+18+19+24+25+26 =162

Outra forma mais simples de obter o resultado é multiplicar por 9 o nimero do quadrinho
amarelo central: 9 x 18 = 162.

a) Calcule a soma dos nimeros nos quadrinhos azuis usando a adigao.
Resposta: 7+8+9+14+15+16+21+22+23=135

b) Agora, calcule a soma dos nimeros nos quadrinhos azuis usando a multiplicacao.
Resposta: 9 x 15 =135

c) Investigue a soma de outros agrupamentos de nove quadrinhos em um més do calenddério
desse ano.
Professor, incentivar o calculo mental e socializar as estratégias utilizadas e as somas
encontradas pelos alunos.

Avaliagao

Acompanhar a participagdo e o empenho dos alunos nas investigagdes propostas. Se
necessario, organizar as duplas de forma que um aluno da dupla possa auxiliar o colega com
dificuldades. Verificar as estratégias de calculo mental e escrito utilizadas pelas duplas para
cada situagao. Observar se ha respeito mutuo e colaboracgao entre eles durante a execucao das
atividades de investigacao.

Para trabalhar duvidas

Instigar as duplas a compartilhar os calculos feitos em cada investigacdo proposta, a fim
de promover a troca de ideias para socializar as estratégias de calculo mental e escrito
utilizadas. Essa pratica pode ajudar o aluno com dificuldades a supera-las, bem como favorecer
a ampliagao do repertério de estratégias de calculo mental e escrito dominadas pelos alunos.
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Esta aula tem como proposta central a realizagdao de uma atividade de observagao e
registro, como a apresentada. Para isso, sera preciso providenciar um termémetro.

Organizar os alunos em grupos de trés ou quatro alunos e solicitar que sigam as
orientacdes abaixo:

e Durante oito dias, observar as condi¢des de tempo e de temperatura sempre em no mesmo
horario, que pode ser, por exemplo, a hora do inicio ou do retorno do recreio.

e Fazer as anotagdes em um quadro nos moldes do indicado na Folha 4, que sera
disponibilizada a cada grupo, assim como no proprio caderno. Atencgao: indicar quando
(més, dia, hora) foram feitas as observacoes.

e Com os dados da tabela, compor, em grupo, um grafico de colunas em papel quadriculado.

Folha 4: Modelo de quadro para registro das condi¢des de tempo e temperatura

REGISTRO DAS CONDIGOES DE TEMPO E DE TEMPERATURA

Dia da Céu claro Parcialmente Nublado Chuva Temperatura

semana nublado em °C

Segunda-feira

Terga-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Sabado

Domingo

Segunda-feira

Depois de terminada a tarefa, os quadros e os graficos podem ser expostos em um local
apropriado da escola para que os colegas de todas as turmas possam apreciar o trabalho feito.

Avaliagao

Acompanhar a participacdo e o empenho dos alunos na observacdo do tempo e da
temperatura nos dias combinados. Verificar se ha comprometimento de todos nos registros
solicitados e analisar se o grafico de colunas construido esta de acordo com os dados
registrados no quadro. Observar se ha respeito mutuo e colaboragéo entre os alunos durante a
execucgao das atividades de registro no quadro e de construgao do grafico correspondente.

Para trabalhar davidas

Indica-se fazer a socializagdo, entre os grupos, dos quadros e de seus respectivos
graficos. Com base nos graficos construidos, promover uma reflexdo acerca do tema por meio
do questionamento:

e Se a observacao do clima fosse feita em outra estagcao do ano, os resultados poderiam ser

diferentes?
Algumas questdes podem ser propostas para investigagao, como:
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1. Em que periodo do ano podem ser observados mais dias ensolarados do que chuvosos?
2. Em qual periodo as temperaturas sdo mais altas?
3. E possivel fazer previsdes sobre tempo e temperatura?

A discussao pode, até mesmo, levar os alunos a sugerir uma nova observacdao em outra
época do ano. Caso haja essa proxima observagao, organizar os grupos de forma que um ou
dois alunos que apresentaram mais facilidade possam auxiliar os colegas de grupo com
dificuldades.

Ampliagao

Sugestdes de leitura para os alunos:

e PIMENTEL, BETO. Medindo o calor e o frio. Ciéncia Hoje das Criangas. 25 jul. 2012.
Disponivel em: <http://chc.org.br/medindo-o-calor-e-o-frio/>. Acesso em: 12 fev. 2018. Por
meio de um texto com linguagem adequada a faixa etaria, o autor conta a histéria da escala
Celsius de temperatura.

e CIENCIA Hoje das Criangas. Ufa, que calor! 4 abr. 2013. Disponivel em: <http://chc.cienciahoje.
uol.com.br/ufa-que-calor/>. Acesso em: 12 fev. 2018. Como é possivel medir a temperatura do
Sol? Essa pergunta de uma leitora incitou a publicagdo do texto indicado, o qual trata do
assunto com muita diversao.

o CIENCIA Hoje das Criangas. O efeito estufa diante de seus olhos! 10 ago. 2010. Disponivel em:
<http://chc.cienciahoje.uol.com.br/o-efeito-estufa-diante-de-seus-olhos-2/>. Acesso em: 12 fev.
2018. Por meio do acesso indicado, o aluno tera acesso ao passo a passo de um experimento
que promete confirmar a existéncia do fenbmeno que permite a existéncia de vida na Terra.

e CHC na TV. Pequenos Cientistas: aquecimento global. Disponivel em: <https://www.youtube.
com/watch?v=UI250RVtMrs>. Acesso em: 1° fev. 2018.

O canal do Ciéncia Hoje das Criangas disponibiliza uma animagao educativa sobre o
aquecimento global, indicado para os alunos aprofundarem seus conhecimentos sobre o
assunto de forma divertida.

Obs.: O acesso a internet pelos alunos deve sempre ser feito com a supervisao de um
adulto responsavel.

Apés cada leitura, promova a troca de ideia entre os alunos sobre o tema apresentado.
Seria interessante incentivar os alunos a pesquisarem sobre o aquecimento global.

Caso a escola disponha de uma sala de informatica, o trabalho de tabulagdo dos dados e
de construcao do grafico da aula anterior podera ser refeito pelos mesmos grupos formados
em tal aula, desta vez com o auxilio de uma planilha eletrénica.

Conhecga mais sobre o trabalho com planilha eletrénica em:

e OLIVEIRA, Leonardo R. Elementos basicos de uma planilha do Excel. Faculdade de
Engenharia Mecanica. Curso basico de Excel. Universidade Estadual de Campinas.
Disponivel em: <http://www.unicamp.br/~leonardo/excel.pdf>. Acesso em: 1° fev. 2018.
Nesta licao, o autor apresenta os conceitos de colunas, linhas, células e célula ativa em uma
planilha do Excel.
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e INSTITUTO UFC Virtual. Conhecendo uma planilha eletrénica. Disponivel em:
<http://www.vdl.ufc.br/cursoazul/aul3_exc_atv1.htm>. Acesso em: 12 fev. 2018. Por meio
do acesso a esse site, o professor tem a possibilidade de adquirir conhecimentos
complementares sobre planilhas eletronicas.

Avaliagao
Acompanhar a participacao e o empenho dos alunos na construcao do quadro e do grafico
com o auxilio da planilha eletrénica. Certificar-se de que eles compreendem os comandos

basicos para a construgcao do quadro e do registro dos dados, bem como o comando para
representar os dados do quadro por meio de um grafico de colunas.

Para trabalhar duvidas

Promover uma discussao com a turma acerca de todo o processo desenvolvido nesta
sequéncia didatica. Caso seja necessario, refazer a atividade da planilha eletrénica de forma a
reorganizar 0os grupos para que os alunos que apresentaram facilidade em trabalhar com esse
tipo de planilha possam auxiliar os colegas com dificuldades.

Ampliagao

Outras sugestodes de trabalho que podem ser adaptadas para o 5° ano:
e Introdugao ao estudo de graficos. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/
conteudo/6304/introducao-ao-estudo-de-graficos>. Acesso em: 1° fev. 2018.
Plano de aula Nova Escola que tem como objetivo levar alunos do 6° ao 92 ano a interpretar
e transmitir informacgdes por meio de graficos utilizando a escala para dar preciséo.
o Estatistica para entender e construir graficos. Disponivel em: <http://rede.nova
escolaclube.org.br/planos-de-aula/estatistica-para-entender-e-construir-graficos>.  Acesso
em: 1¢ fev. 2018.
Plano de aula Nova Escola que tem como objetivo levar alunos a ler e interpretar graficos,
organizar informagdes em tabelas e elaborar graficos com base em tabelas.
e Graficos no Excel na aula de Matematica. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/
conteudo/6192/graficos-no-excel-na-aula-de-matematica>. Acesso em: 12 fev. 2018.
Plano de aula Nova Escola que tem como objetivo levar os alunos a produzir, analisar e
comparar graficos em computador.
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42 sequencia didatica:
Medidas de comprimento e de massa
Nesta sequéncia didatica serdo abordadas as medidas de comprimento e de massa. O

objetivo é explorar situagdes que fazem parte do dia a dia dos alunos para que eles possam
reconhecer as medidas apresentadas e fazer comparagdes entre as que sdo mais relevantes.

Relagao entre BNCC, objetivos e conteudos

Medidas de comprimento e massa: utilizagao de unidades
convencionais e relagoes entre as unidades de medida mais usuais.
Perimetros de figuras poligonais: algumas relagoes.
Representagao de dados em tabelas.

Objetos de conhecimento

e (EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das
grandezas comprimento, drea, massa, tempo, temperatura e
capacidade, recorrendo a transformacgoes entre as unidades mais
usuais em contextos socioculturais.

Habilidades e (EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categoéricas e

numeéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos

de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias

digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da pesquisa e a

sintese dos resultados.

e Medir comprimentos.

Conhecer e relacionar unidades de medidas de comprimento mais
usuais.

Comparar medidas de comprimento.

Medir massa.

Conhecer e relacionar unidades de medidas de massa mais usuais.
Comparar medidas de massa.

Organizar as medidas tomadas em tabelas.

Objetivos de aprendizagem

Medidas de comprimento.

Transformacgao de unidades mais usuais de comprimento.
Medidas de massa.

Transformacgao de unidades mais usuais de massa.
Estimativa e calculo mental.

Organizagao de dados em tabelas.

Conteudos

Materiais e recursos

Papel sulfite

Papel quadriculado

Palitos de dente, de sorvete e de fosforo
Régua ou fita métrica

Balancga de dois pratos

Diferentes embalagens de produtos
Lapis preto e borracha

Diferentes caixas de creme dental
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e Quantidade de aulas: 5 aulas

Iniciar esta aula promovendo uma discussdao sobre as unidades de medidas de
comprimento que os alunos ja conhecem, organizar a turma em duplas. Questionar os
estudantes a respeito dos instrumentos utilizados para medir comprimentos que eles ja
conhecem e incentivar eles a falarem sobre as experiéncias que ja tiveram usando um
instrumento de medida de comprimento. Aproveitar para retomar a relagao entre as unidades
mais usuais desse tipo de medida.

Antecipadamente, combinar com as duplas para que tragam objetos como palitos de
dente, de fosforo usado, de sorvete etc., para a resolugao das atividades a seguir:

1. Sem utilizar um instrumento de medida padronizada, vocé e seu colega devem estimar o
comprimento de cada objeto em milimetros. Fagam as anotagdes no quadro a seguir.

ESTIMANDO E CHECANDO O COMPRIMENTO DE OBJETOS

. Comprimento estimado Comprimento real
Objeto o -
(em milimetro) (em milimetro)

Palito de dente

Palito de fosforo usado

Palito de sorvete

2. Com uma régua, vocé e seu colega devem medir o comprimento dos objetos que constam no
quadro. Depois, anotem as medidas reais e respondam: as estimativas foram boas?

Explore os quadros construidos pelos alunos para incentivar comparagdes como:

3. Quantos milimetros o palito de fésforo tem a menos que o palito de sorvete?
Resposta: Depende das medi¢des realizadas pelos alunos.

4. Quantos milimetros o palito de sorvete tem a mais que o palito de dente?
Resposta: Depende das medi¢des realizadas pelos alunos.

5. Quantos milimetros de comprimento atingirdo dois palitos de sorvete colocados um em
seguida do outro?
Resposta: Depende das medi¢des realizadas pelos alunos.

Na sequéncia, solicitar aos alunos que acrescentem trés novos objetos no quadro
construido para, depois, fazer a estimativa do comprimento desses objetos. Oriente-os a usar
uma régua para obter a medida de comprimento real dos novos objetos.

Para finalizar, explicar as duplas que elas devem elaborar, em uma folha a parte,
situacdes-problema com base nas medidas dos novos objetos acrescentados no quadro.
Importante, acompanhar os alunos nessa ultima etapa da aula e, em seguida, sugerir que as
duplas troquem as folhas com os problemas criados. Dessa forma, cada dupla resolve as
situacdes elaboradas por outra dupla.
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Avaliagao
Avaliar a capacidade dos alunos em realizar as estimativas e as medi¢gdes de comprimento
solicitadas. Analisar a capacidade de interpretagdo, elaboragdo e resolugdo de

situagbes-problema envolvendo medidas de comprimento. E importante também verificar as
estratégias de calculo mental e escrito apresentadas pelos alunos.

Para trabalhar duvidas

Alguns alunos podem sentir dificuldade nas medigdes de comprimentos e resolugao das
situagdes propostas. Para auxilia-los, promover a troca de ideia entre as duplas sobre as
situagdes-problema elaboradas e sobre as solu¢des apresentas pela outra dupla. Se julgar
necessario, organizar novas duplas, de forma que um dos alunos da dupla possa auxiliar o
outro na compreensao das situagdes trabalhadas. Indica-se a proposta de outras situagdes
semelhantes as que foram apresentadas para serem resolvidas pelas novas duplas.

Ampliagao

Sugestao de leitura para os alunos:

e PIMENTEL, Beto. Metro, para comego de conversa. Ciéncia Hoje das Criangas. 19 jun. 2015.
Disponivel em: <http://chc.org.br/metro-para-comeco-de-conversa/>. Acesso em: 12 fev.
2018. Esse é o primeiro texto da coluna ‘A aventura da fisica’, a qual inicia uma série sobre
unidades de medida.

Obs.: O acesso a internet pelos alunos deve sempre ser feito com a supervisao de um
adulto responsavel.
Apoés a leitura, promover a troca de ideias entre os alunos sobre o tema apresentado.

Sugestoes de leituras para o professor

e NOVA Escola. Estimando e tirando medidas. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/
conteudo/6068/estimando-e-tirando-medidas>. Acesso em: 27 jan. 2018. Considerando um
trabalho com alunos dos anos iniciais, o plano de aula tem como objetivos: explorar
diferentes unidades de medida e instrumentos de uso social para medir comprimento;
resolver problemas que envolvem determinar medidas usando o centimetro e 0 metro como
unidade de medida.

e PAULINA, Iracy. Prova Brasil de Matematica — 5° ano: grandezas e medidas. Nova escola. 1°
abr. 2011. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/317/prova-brasil-de-
matematica-5-ano-grandezas-e-medidas>. Acesso em: 12 fev. 2018. A autora discute
algumas habilidades checadas em “Grandezas e medidas” e fornece alguns exemplos de
como promover o estudo de respostas relacionadas a calculo, contagem e relagdes entre
grandezas que podem ser medidas.

e GESTAO Escolar. 62 médulo: praticas sociais de grandezas e medidas. Nova escola. 12 dez.
2011. Disponivel em: <https://gestaoescolar.org.br/conteudo/408/6-modulo-praticas-
sociais-de-grandezas-e-medidas>. Acesso em: 1¢ fev. 2018. A proposta deste sexto e ultimo
modulo de formagdo em Matematica € que os professores conhegam as diferentes
maneiras de medir que podem ser utilizadas em situa¢des do dia a dia.
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Organizar a turma em duplas, as quais podem ter a mesma formacao realizada na aula
anterior. Depois, solicitar aos alunos que realizem as atividades a seguir usando o palmo como
medi¢ao para unidade de medida de comprimento: mao aberta com os dedos bem separados e
medida do polegar ao dedo mindinho.

1. Vocé e seu colega devem medir, por exemplo, o comprimento, a largura e a altura da mesa do
professor e anotar as medidas encontradas no quadro a seguir, o qual devera ser construido
em uma folha de papel quadriculado.

MEDIDAS TOMADAS COM O MEU PALMO COMO UNIDADE DE MEDIDA DE COMPRIMENTO

Medida a ser tomada

Nuamero de palmos obtidos

Comprimento da mesa

Largura da mesa

Altura da mesa

2. Comparem entre si as medigoes realizadas para ver se a medida encontrada é a mesma.

3. Vocé e seu colega devem contornar seus palmos em uma folha de papel. Depois, megam, em
centimetros, o comprimento do préprio palmo, do polegar ao dedo mindinho.

4. Agora convertam para centimetros e para milimetros as medidas que registraram no quadro a
seguir, o qual deve ser construido em papel quadriculado.

MEDIDAS TOMADAS COM O MEU PALMO COMO UNIDADE DE MEDIDA DE COMPRIMENTO

. Transformando Transformando
. Numero de palmos
Medida a ser tomada . palmos em palmos em
obtidos ) or:
centimetros milimetros

Comprimento da
mesa

Largura da mesa

Altura da mesa

5.

Comparem novamente as medidas registradas, tanto entre vocé e seu colega como também
com as medidas de outras duplas. Registrem o que observaram.

Resposta: Espera-se que os alunos percebam que o nimero de palmos obtidos para uma
mesma medida pode ser diferente, pois nem todos tém o mesmo tamanho de palmo. No
entanto, ao compararem as medidas transformadas em centimetros e em milimetros,
perceberao que os valores obtidos em uma mesma medida sdo bem préximos. Dessa
forma, os alunos poderao refletir sobre as razdes que levaram a padronizacao das unidades
de medida.

Avaliagao

Avaliar a habilidade dos alunos em realizar as medi¢ées utilizando o palmo como unidade

de medida de comprimento e em realizar as transformagdes solicitadas. Verificar as
estratégias de calculo mental e escrito apresentadas pelos alunos nas transformagoes.
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Para trabalhar duvidas

Se os alunos apresentarem dificuldade nas medigdes e nas transformagdes sugeridas,
propor uma discussao entre as duplas sobre as medigdes realizadas e sobre as estratégias de
calculo mental e escrito utilizadas nas transformag¢des de unidades de medida de
comprimento. Esse compartilhamento de informagdes auxilia ha ampliagdo do repertério de
calculos dominados pelos alunos. Se julgar necessario, solicitar as duplas que megam,
utilizando o préprio palmo, a largura e a altura da porta. Orientar os alunos novamente a
registrarem as medidas de comprimento encontradas em palmos e, depois, propor que
transformem as medidas em palmos para centimetros e milimetros.

Iniciar a aula organizando a turma em duplas e explicar que para a resolugao das
atividades propostas na sequéncia os alunos devem usar o proprio pé como unidade de
medida de comprimento.

1. Vocé e seu colega devem medir o comprimento e a largura da quadra de esportes. Depois,
anotem as medidas encontradas no quadro a seguir, 0 qual devera ser construido em uma
folha de papel quadriculado.

MEDIDAS DA QUADRA DE ESPORTES TOMADAS COM O MEU PE COMO UNIDADE DE MEDIDA
DE COMPRIMENTO

Medidas Comprimento | Largura Perimetro

Quadra de esportes

Promover a troca de ideias entre os alunos para avaliar o que eles ja conhecem sobre o
calculo do perimetro de um poligono. Em seguida, orientar os estudantes a calcular o perimetro
da quadra de esportes da escola utilizando as medidas tomadas em pés.

2. Agora, contornem seus pés em uma folha de papel. Em seguida, megam, em centimetros, o
comprimento dos préprios pés.

3. Convertam para centimetros e para metros as medidas registradas em um novo quadro,
conforme exemplo:

MEDIDAS DA QUADRA DE ESPORTES TOMADAS COM O MEU PE COMO UNIDADE DE MEDIDA

DE COMPRIMENTO
Medidas Comprimento | Largura Perimetro
Em pés
Em centimetros
Em metros

4. Vocé e seu colega devem comparar as medidas registradas, tanto entre vocés como também
com as medidas de outras duplas. Registrem o que observaram.
Professor, solicitar aos alunos que comparem as medidas registradas em pés e as
transformadas em centimetros com as de outro colega. Novamente, espera-se que 0s
alunos percebam que o numero de pés obtidos para uma mesma medida pode ser
diferente, pois nem todos tém o mesmo tamanho de pé. No entanto, ao compararem as
medidas transformadas em centimetros ou em metros, perceberao que os valores obtidos
em uma mesma medida sdo bem préximos.

123




Matematica — 5° ano — 22 bimestre — Plano de desenvolvimento — 42 sequéncia didatica

Avaliagao
Avaliar a habilidade dos alunos em realizar as medi¢des utilizando o pé como unidade de

medida de comprimento e em realizar as transformagdes solicitadas. Verificar as estratégias
de calculo mental e escrito apresentadas pelos alunos nas transformagdes.

Para trabalhar duvidas

Propor a troca de ideias entre as duplas sobre as medi¢cdes realizadas e sobre as
estratégias de calculo mental e escrito utilizadas nas transformagdes de unidades de medida
de comprimento. Se julgar necessario, solicitar as duplas que meg¢am, utilizando o préprio pé, o
comprimento e a largura da sala de aula. Orientar os alunos novamente a registrar as medidas
de comprimento encontradas em pés e, depois, propor que transformem as medidas em pés
para centimetros e metros. Ao final, pedir a eles que calculem o perimetro.

Inicialmente, convidar os alunos a discutirem sobre as unidades de medidas de massa
que eles ja conhecem. Perguntar: “Que instrumentos utilizados para medir massa ja usaram?”
Incentivar os alunos a falarem sobre as experiéncias que ja tiveram usando um instrumento de
medida de massa. Aproveitar para retomar a relagao entre as unidades de medidas de massa
mais usuais.

Como exemplo, seria interessante que os alunos pudessem observar como se usa uma
balanca de dois pratos. Se possivel, permitir que a manuseiem realizando algumas
comparagoes, de modo a compreender o funcionamento desse instrumento de medida de
massa.

sorayutShuttestock.com
Balanga de dois pratos.

Em seguida, organizar a sala em duplas e, para a realizagao de uma atividade, escolher com
os alunos alguns pequenos objetos a serem pesados e que estejam dentro dos parametros da
balanga disponivel: mochila, livro, apagador etc. Permitir que observem a balanga com os dois
pratos vazios e os objetos que serdo usados na estimativa de massa. Depois, pedir a alguns
alunos que segurem os dois objetos previamente escolhidos, um em cada mao, e perguntar a
eles:
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e Qual é o mais leve?
e Qual é o mais pesado?

Em seguida, colocar um objeto em cada prato da balanga, de modo que a estimativa dos
alunos possa ser comprovada ou ndo. Questionar novamente os alunos:
e Por que os pratos estao desequilibrados?

Provavelmente, os alunos concluirdo que os dois objetos tém massas diferentes. Na
sequéncia, trocar os dois objetos escolhidos de prato. Antes de executar a agao, perguntar:
e Vou trocar estes objetos de prato: o que vocés acham que vai acontecer?
e Qual prato vai ficar “mais para cima"?
e Qual vai ficar “mais para baixo"?

Na sequéncia, escolher dois objetos ou embalagens de alimentos de sua preferéncia e
solicitar aos alunos que peguem um objeto em uma mao e o outro objeto na outra. Perguntar,
agora:

e Usando as maos como uma “balanga de dois pratos”, estimem qual é o “mais leve” e qual é

0 “mais pesado”.

Em seguida, colocar os mesmos objetos na balanga de dois pratos para que eles possam
verificar se fizeram a estimativa correta.

Dando continuidade a atividade, escolher um objeto para determinar a massa. Supondo que
o objeto tenha 500 gramas, perguntar aos alunos:
e Este outro objeto tem mais ou menos de 500 gramas?
e Quais entre esses outros objetos vocés acham que tém 500 gramas?

Em seguida, orientar os alunos a utilizar a balanga para verificar as massas dos outros
objetos citados. Mostrar embalagens de produtos diferentes e questionar, novamente:
¢ Que medida de massa esta sendo informada em cada embalagem?

Solicitar aos alunos que construam um quadro em papel quadriculado, como o indicado a
seguir, com o nome de cada produto e a medida informada na embalagem.

PRODUTO E MEDIDA DE MASSA INFORMADA NA EMBALAGEM
Produto Medida de massa informada
Embalagem de arroz 5 quilogramas ou 5 kg
Pote de maionese 500 gramas ou 500 g
Pote de maionese 250 gramas ou 250 g
Embalagem de feijao 1 quilogramas ou 1 kg

Explicar aos alunos que as duplas devem elaborar, em uma folha a parte,
situagdes-problema com base nas medidas de massa registradas no quadro, de modo que
sejam exploradas as relagdes entre elas, por exemplo:

1. De quantos potes de maionese de 500 gramas eu preciso para ter 1 quilograma de maionese?
Resposta: Dois potes de 500 gramas.

2. De quantos potes de maionese de 250 gramas eu preciso para ter 1 quilograma de maionese?
Resposta: Quatro potes de 250 gramas.
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Orientar as duplas a trocar as folhas com os problemas criados. Dessa forma, cada dupla
resolve as situacdes elaboradas por outra dupla.

Avaliagao

Avaliar a capacidade dos alunos em realizar as estimativas de massa solicitadas. Verificar
se 0 aluno sabe como funciona uma balanga de dois pratos. Avaliar também a capacidade de
interpretacao, elaboragao e resolugao de situagdes-problema envolvendo medidas de massa
das embalagens observadas por eles. Verificar as estratégias de calculo mental e escrito
apresentadas pelos alunos.

Para trabalhar duvidas

Alguns alunos podem sentir dificuldade nas comparagdes das massas dos objetos e na
elaboracado e resolucdo das situagbes-problema envolvendo a relagdo entre as principais
unidades de medida de massa utilizadas. A fim de auxilid-los, promover a troca de ideias entre
as duplas sobre as situagdes-problema elaboradas e sobre as solugdes apresentas pela outra
dupla. Caso seja necessario, organizar novas duplas de forma que um dos alunos da dupla
possa auxiliar o outro na compreensdo das atividades propostas. Propor outras situagdes
semelhantes as que foram apresentadas para serem resolvidas pelas novas duplas.

Ampliagao
Solicitar aos alunos que comparem as massas informadas nas diferentes embalagens
pesquisadas. Em seguida, pedir a eles que organizem as embalagens em ordem crescente de

massa. Orientar os estudantes a registrarem em uma folha o nome do produto e a massa de
acordo com a ordem estabelecida.

Para o desenvolvimento desta aula, solicitar previamente aos alunos que providenciem
diferentes caixas de creme dental. Serd interessante que haja caixas de diferentes tamanhos.

Organizar a turma em grupos e solicitar que megcam as trés dimensdes das caixas e
construam um quadro em papel quadriculado para anotar as medidas obtidas. Explicar aos
alunos que a massa que esta registrada em cada caixa também deve ser anotada.

DIMENSOES E PESO LiQUIDO DE CAIXAS DE CREME DENTAL

Caixa Comprimento Largura Altura Peso liquido
caixa 1 17 cm 4 cm 4,5cm 100 g

caixa 2 15,5cm 3,7cm 4,5cm 709

caixa 3

caixa 4

Ao final, orientar os estudantes para que fagam a comparagao das diferentes caixas que
apresentam a mesma massa registrada na embalagem. Perguntar:
e As dimensdes dessas caixas sao iguais?
Explicar que, em geral, as caixas sao projetadas de modo que se utilize a menor quantidade
possivel de papeldao. Essa é uma maneira de diminuir os gastos com as embalagens e,
consequentemente, com os produtos.

126




Matematica — 52 ano — 2° bimestre — Plano de desenvolvimento — 42 sequéncia didatica

Avaliagao
Verificar se os alunos tomam as medidas de comprimento solicitadas corretamente. Avaliar

se eles registram os dados de forma organizada e acompanhar a participagao, a colaboragéo e
o respeito mutuo dos alunos nos grupos.

Para trabalhar duvidas

Caso alguns alunos apresentem duvidas, organizar novos grupos de forma que um ou dois
alunos do grupo possam auxiliar os colegas com dificuldades nas atividades propostas.
Propor, entdo, que anotem as dimensdes e a massa do produto de outro tipo de caixa, como
caixa de sabonete.

Ampliagao
Sugerir aos alunos que pesquisem curiosidades sobre o tema estudado para produzirem

uma exposi¢ao no mural da sala ou da escola em forma de um almanaque.

Veja algumas sugestdes de sites que podem ajudar na pesquisa e sele¢cao de curiosidades:

e Almanaque do IPEM-SP: sistema métrico decimal. Disponivel em:
<https://ipemsp.wordpress.com/tag/sistema-metrico-decimal/>. Acesso em: 26 jan. 2018.

e Almanaque do IPEM-SP: histéria de metrologia. Disponivel em:
<https://ipemsp.wordpress.com/category/historias-de-metrologia/>. Acesso em: 26 jan. 2018.

e Almanaque do IPEM-SP: episddios da histéria da metrologia. Disponivel em:
<https://ipemsp.wordpress.com/category/historias-de-metrologia/episodios-da-historia-da-
metrologia/>. Acesso em: 26 jan. 2018.

e Almanaque do IPEM-SP: sistema métrico decimal. Disponivel em:
<https://ipemsp.wordpress.com/tag/sistema-metrico-decimal/>. Acesso em: 26 jan. 2018.

Obs.: O acesso a internet pelos alunos deve sempre ser feito com a supervisdo de um
adulto responsavel.

e SOARES, Jéssica. Conhecga a origem de 11 unidades de medida. Superinteressante. 21 dez.
2016. Disponivel em: <https://super.abril.com.br/blog/superlistas/conheca-a-origem-de-11-
unidades-de-medida/>. Acesso em: 12 fev. 2018.

O texto oferece informagdes complementares ilustradas a respeito da origem de 11
unidades de medida.

e GURGEL, Thais. Como medir tudo o que ha. Nova Escola. 12 jun. 2008. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/conteudo/2655/como-medir-tudo-o-que-ha>. Acesso em: 1° fev.
2018.

Nesse artigo, a autora apresenta algumas sugestdes didatico-pedagdgicas que auxiliam os
alunos a diferenciar peso, volume, area, comprimento e outras grandezas usadas no dia a dia.

e Pesos e medidas — Historico. Disponivel em: <http://www.fisica.net/unidades/pesos-e-
medidas-historico.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2018.

Por meio do acesso ao trabalho on-line, o professor tera a oportunidade de complementar
seus conhecimentos a respeito da histéria dos pesos e medidas.
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Proposta de acompanhamento da aprendizagem

Avaliagao de Matematica: 2° bimestre

Nome:

Turma: Data:

1. Uma feira de artesanato vai funcionar durante 3 dias. Maria, que é artes3, fez 2467 pecas
de artesanato para vender nessa feira. No primeiro dia, ela vendeu 804 pecas; no segundo
dia, vendeu 1294 pecas. Quantas pecas sobraram para Maria vender no terceiro dia?

(A) 2098

(B) 469

(C)1173

(D) 1663

2. Em uma horta, foram plantadas 24 fileiras de alfaces, com 14 alfaces em cada fileira. Para
o canteiro seguinte, deseja-se quadruplicar a quantidade de alfaces. Assinale a alternativa
que vai permitir isso.

(A) Quadruplicar a quantidade de fileiras e quadruplicar a quantidade de alfaces em cada fileira.

(B) Quadruplicar a quantidade de alfaces em cada fileira.

(C) Duplicar a quantidade de fileiras.

(D) Duplicar a quantidade de alfaces em cada fileira.

3. Se 8 camisetas custam RS 140,00, qual deve ser o prego de 16 camisetas iguais a essas?
(A)RS 156,00.

(B) RS 320,00.

(C)RS 280,00.

(D) Nao é possivel determinar.

4. Marisa mede 1,53 m e Manuela mede 27 centimetros a menos. Qual é a altura de Manuela?
(A)1,80m
(B)1,23 m
(C)1,33m
(D) 1,26 m
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5. O grafico a seguir mostra as vendas de uma loja em trés periodos do dia de uma
quinta-feira.
Vendas de quinta-feira

90 , 85

>

Quantidade
de vendas 80

70
60
50
40
30 25

23
20

Manha Tarde Noite Periodo do dia

Fonte: dados ficticios.
Grafico elaborado pelo autor

e O total de vendas nesse dia foi de:
(A)108
(B)110
(C)133
(D)123

6. Sabe-se que Altamir tem um metro e setenta centimetros de altura. Qual das alternativas a
seguir corresponde a sua altura?

(A)1700 cm

(B) 1770 mm

(C)1700 mm

(D) 17000 cm

7. Esta é a receita do bolo que Otavio vai preparar para o almogo da familia de domingo.
Como havera muita gente, Otavio vai precisar triplicar a receita. Indique como ficardo as
medidas dessa receita triplicadas.

BOLO DO OTAVIO RECEITA TRIPLICADA
¢ 125 g de farinha de trigo e gde farinha de trigo.
e 1 1/2 colher (chd) de fermento em pé . colheres (cha) de fermento em pé
¢ 100 g de agucar e___ gdeacgucar
e 225 g de manteiga derretida e___gde manteiga derretida
e 3 ovos o oVvOos.
¢ 130 mL de leite . mL de leite.
¢ 1/2 xicara de chocolate em po o xicara de chocolate em p6
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8. Um teatro dispbe de cadeiras em 16 fileiras, cada uma com 28 cadeiras. Quantas sdo as
cadeiras nesse teatro?

9. Leia o texto com algumas curiosidades sobre corujas e complete-o com as unidades de
medida de massa ou de comprimento mais adequadas.

A coruja € um animal noturno. Ela pode atingir, aproximadamente, 4000 gramas ou ___kg
de massa e 70 cm ou __ m de altura.

Existem 126 espécies diferentes de corujas, das quais 18 vivem no Brasil. No Brasil, a maior
coruja conhecida é o mocho orelhudo. Sua altura pode passar de 50 cm ou m e a menor, 0
caboré, atinge até 0,177 m ou _ cm de altura.

Texto do autor

10. Dividi 180 por um nimero, obtive 7 e resto 5. Por qual nimero eu dividi 1807

11. Elabore um problema utilizando os seguintes dados:

Total da encomenda: 3400 salgadinhos.
Preco do cento do salgadinho: RS 55,00.
Pagamento: RS 1.500,00.

Desconto, troco.
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12. Sabendo que 576 : 8 = 72, calcule mentalmente o valor de:
a)5760:8

b) 576 : 72

13. Uma pista circular de corrida tem 400 m de comprimento. Se um atleta correr 10000 m,
quantas voltas ele dara nesta pista?

14. Uma empresa com um total de 5000 funcionarios tem trés departamentos. No primeiro
departamento trabalham 1235 funcionarios; no segundo, 3512. Quantas pessoas
trabalham no terceiro departamento?

15. Chamamos de biénio o periodo de 2 anos. Quantos dias existem em um biénio?

131



Matematica — 52 ano — 22 bimestre — Plano de desenvolvimento — Proposta de acompanhamento da
aprendizagem

Proposta de acompanhamento da aprendizagem

Avaliacao de Matematica: 2° bimestre

1. Uma feira de artesanato vai funcionar durante 3 dias. Maria, que é artesd, fez 2467 pecas
de artesanato para vender nessa feira. No primeiro dia ela vendeu 804 pecgas; no segundo
dia, vendeu 1 294 pecas. Quantas pegas sobraram para Maria vender no terceiro dia?

(A) 2098

(B) 469

(C)1173

(D) 1663
Habilidade trabalhada: (EFOSMAQ7) Resolver e elaborar problemas de adi¢édo e subtragédo
com numeros naturais e com numeros racionais, cuja representagao decimal seja finita,
utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
Resposta: B.

Distratores: Alternativa A: o aluno adicionou as vendas dos dois primeiros dias, mas nao
subtraiu do total de pecas que Maria levou para vender; alternativa C: o aluno subtraiu do
total de pegas apenas as pecas vendidas no segundo dia de feira; alternativa D: o aluno
subtraiu do total de pegas apenas as pegas vendidas no primeiro dia de feira.

2. Em uma horta, foram plantadas 24 fileiras de alfaces, com 14 alfaces em cada fileira. Para
o canteiro seguinte, deseja-se quadruplicar a quantidade de alfaces. Assinale a alternativa
gue vai permitir isso.

(A) Quadruplicar a quantidade de fileiras e quadruplicar a quantidade de alfaces em cada fileira.

(B) Quadruplicar a quantidade de alfaces em cada fileira.

(C) Duplicar a quantidade de fileiras.

(D) Duplicar a quantidade de alfaces em cada fileira.

Habilidade trabalhada: (EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicacéo e
divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja representacao decimal é finita
(para multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Resposta: B.

Distratores: Alternativa A: o aluno nao percebe que, ao quadruplicar as fileiras e os alfaces
em cada fileira, ele quadruplica duas vezes a quantidade de alfaces; alternativa C: o aluno
comete um equivoco ao duplicar apenas a quantidade de fileiras; alternativa D: o aluno
comete um equivoco ao duplicar apenas a quantidade de alfaces em cada fileira. Estaria
correto se ele duplicasse os dois valores.

132



Matematica — 5° ano — 2° bimestre — Plano de desenvolvimento — Proposta de acompanhamento da
aprendizagem

3. Se 8 camisetas custam RS 140,00, qual deve ser o prego de 16 camisetas iguais a essas?

(A)RS 156,00.

(B) RS 320,00.

(C)RS 280,00.

(D) Nao é possivel determinar.
Habilidade trabalhada: (EFO5SMA12) Resolver problemas que envolvam variagao de
proporcionalidade direta entre duas grandezas, para associar a quantidade de um produto
ao valor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir
escalas em mapas, entre outros.
Resposta: C.
Distratores: Alternativa A: o aluno adicionou o preco de 8 camisetas com a quantidade de
camisetas, interpretando o problema de forma errada; alternativa B: o aluno triplicou o valor
das camisetas, quando deveria duplicar, pois 16 é o dobro de 8; alternativa D: o0 aluno ndo
consegue interpretar o problema e acha que nao é possivel resolvé-lo.

4. Marisa mede 1,53 m e Manuela mede 27 centimetros a menos. Qual é a altura de Manuela?

(A)1,80m

(B)1,23 m

(C)1,33m

(D) 1,26 m
Habilidade trabalhada: (EFOSMA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas
das grandezas comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a
transformacgdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.
Resposta: D.
Distratores: Alternativa A: o aluno adicionou os centimetros que Manuela tem a menos, em
vez de subtrair; alternativa B: o aluno fez uma subtracao, mas tirou 27 cm de 1,50 m, e nado
de 1,53 m; alternativa C: o aluno fez uma subtracao, mas tirou apenas 20 cm de 1,53 m, e
nao 27 cm.

5. O grafico a seguir mostra as vendas de uma loja em trés periodos do dia de uma
quinta-feira.

Vendas de quinta-feira

Quantidade 2 85
de vendas 80

70
60
50
40
30 23 25
20

10

Manha Tarde Noite Periodo do dia

Fonte: dados ficticios.
Grafico elaborado pelo autor
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e O total de vendas nesse dia foi de:

(A)108

(B)110

(C)133

(D)123
Habilidade trabalhada: (EFO5MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de adicéo e subtracao
com numeros haturais e com numeros racionais, cuja representacao decimal seja finita,
utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
Resposta: C.
Distratores: Alternativa A: o aluno esqueceu de adicionar a quantidade de vendas do
periodo da noite; alternativa B: o0 aluno esqueceu de adicionar a quantidade de vendas do
periodo da manh3; alternativa D: o aluno cometeu um erro de calculo na adicao e encontrou
uma dezena a menos no total de vendas.

6. Sabe-se que Altamir tem um metro e setenta centimetros de altura. Qual das alternativas a
seguir corresponde a sua altura?

(A)1700 cm

(B) 1770 mm

(C)1700 mm

(D) 17000 cm

Habilidade trabalhada: (EFOSMA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas
das grandezas comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a
transformacgdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

Resposta: C.

Distratores: Alternativa A: essa medida corresponde a 17 metros; alternativa B: essa
medida corresponde a 0,17 metros; alternativa D: essa medida corresponde a 170 metros.

7. Esta é a receita do bolo que Otdvio vai preparar para o almogo da familia de domingo.
Como havera muita gente, Otavio vai precisar triplicar a receita. Indique como ficardo as
medidas dessa receita triplicadas.

BOLO DO OTAVIO RECEITA TRIPLICADA
¢ 125 g de farinha de trigo . g de farinha de trigo.
e 1 1/2 colher (chd) de fermento em pé . colheres (chd) de fermento em pé
¢ 100 g de agucar e___ gdeacgucar
e 225 g de manteiga derretida e gde manteiga derretida
e 3 0ovos o oVvos.
¢ 130 mL de leite . mL de leite.
¢ 1/2 xicara de chocolate em po o xicara de chocolate em po6

Habilidade trabalhada: (EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variagao de
proporcionalidade direta entre duas grandezas, para associar a quantidade de um produto
ao valor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir
escalas em mapas, entre outros.

Resposta: 375 g; 4 ¥ colheres; 300 g; 675 g; 9 ovos; 390 ml; 1 1/2 xicara.

Caso os alunos tenham dificuldade para resolver a questao, propor questoes semelhantes,
duplicando ou triplicando receitas.
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Um teatro dispde de cadeiras em 16 fileiras, cada uma com 28 cadeiras. Quantas sao as
cadeiras nesse teatro?

Habilidade trabalhada: (EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicacédo e
divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja representacao decimal é finita
(para multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Resposta: 16 x 28 = 448

Caso os alunos tenham dificuldade para resolver a questao, retomar a multiplicacao e seus
significados.

9. Leia o texto com algumas curiosidades sobre corujas e complete-o com as unidades de
medida de massa ou de comprimento mais adequadas.
A coruja é um animal noturno. Ela pode atingir, aproximadamente, 4000 gramas ou kg
de massa e 70 cm ou m de altura.

coruja conhecida é o mocho orelhudo. Sua altura pode passar de 50 cm ou

Existem 126 espécies diferentes de corujas, das quais 18 vivem no Brasil. No Brasil, a maior
m e a menor, o

caborég, atinge até 0,77 mou __ cm de altura.

Texto do autor
Habilidade trabalhada: (EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas
das grandezas comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a
transformacgdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.
Resposta sugerida: 4 kg; 0,7 m; 0,50 m; 17 cm
Caso os alunos tenham dificuldade para resolver a questao, voltar a trabalhar com as
unidades de medida de comprimento e massa, recorrendo a transformacgdes entre elas.

10. Dividi 180 por um nimero, obtive 7 e resto 5. Por qual nimero eu dividi 180?

Habilidade trabalhada: (EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicacédo e
divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja representacao decimal é finita
(com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Resposta: 25

Caso os alunos tenham dificuldade para resolver a questao, voltar a trabalhar com a relagao
fundamental da divisao, variando sempre a “posicao” do numero desconhecido.

11. Elabore um problema utilizando os seguintes dados:

Total da encomenda: 3400 salgadinhos.

Preco do cento do salgadinho: RS 55,00.

Pagamento: RS 1.500,00.

Desconto, troco.

Habilidade trabalhada: (EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicacéo e
divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja representagao decimal é finita
(com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Resposta: Pessoal. Verificar se o problema que o aluno elaborou tem coeréncia e solugao
adequada. Pode-se propor a troca de problemas para que um colega resolva o problema
elaborado pelo outro.
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12. Sabendo que 576 : 8 = 72, calcule mentalmente o valor de:
a)5760:8

b) 576 :72
Habilidade trabalhada: (EFOSMAQ8) Resolver e elaborar problemas de multiplicagao e
divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja representacao decimal é finita
(com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
Respostas:
a) 720
b) 8
Caso os alunos encontrem dificuldade em resolver a questéao, retomar a divisao, mostrando
que, em a, se o dividendo aumentou 10 vezes e o divisor permaneceu 0 mesmo, 0 quociente
também aumentara 10 vezes. Em b, vale:sea:b=c,entdoa:c=b.

13. Uma pista circular de corrida tem 400 m de comprimento. Se um atleta correr 10000 m,
quantas voltas ele dara nesta pista?

Habilidade trabalhada: (EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicacéo e
divisdo com numeros naturais e com numeros racionais cuja representacao decimal é finita
(com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Resposta: 25 voltas.

Caso os alunos tenham dificuldade para resolver a questao, retomar os significados da
divisao.

14. Uma empresa com um total de 5000 funcionarios tem trés departamentos. No primeiro
departamento trabalham 1235 funcionarios, no segundo, 3512. Quantas pessoas
trabalham no terceiro departamento?

136



Matematica — 5° ano — 2° bimestre — Plano de desenvolvimento — Proposta de acompanhamento da
aprendizagem

Habilidade trabalhada: (EFOSMAQ7) Resolver e elaborar problemas de adi¢édo e subtragédo
com numeros naturais e com numeros racionais, cuja representacao decimal seja finita,
utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
Resposta: 253 funcionarios.

Caso os alunos tenham dificuldade para resolver a questao, retomar problemas de adicao e
subtragao.

15. Chamamos de biénio o periodo de 2 anos. Quantos dias existem em um biénio?

Habilidade trabalhada: (EFOSMA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas
das grandezas comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a
transformacgoes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais.

Resposta sugerida: 730 dias.

Outras respostas sao possiveis, como 365 dias, se 0 aluno s6 considerar um ano; ou, ainda,
se estiver em um ano bissexto, o aluno pode dar a resposta 731 dias, por exemplo. Caso os
alunos tenham dificuldade para resolver a questao, retomar com eles a quantidade de dias
de um ano.
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Esta ficha de acompanhamento sugerida é apenas uma das muitas possibilidades. E
importante ter em mente que a avaliagdo nao deve ser entendida como um fim em si mesmo,
mas como uma das muitas ferramentas a servico de uma compreensao dos avancos e das
necessidades de cada aluno, respeitando o periodo de aprendizagem de cada um.

Legenda
Total =TT Em evolugao = EE Nao desenvolvida = ND
Nome:
Turma: Data:
Questao | Habilidades T EE ND Anotagoes
(EFO5MAQ7) Resolver e Adiciona as Adiciona as N&o consegue
elaborar problemas de quantidades de quantidades de interpretar o
adicdo e subtragdo com pecas vendidas nos | pegas vendidas nos | problema e nem
ndmeros naturais e com dois primeiros dias | dois primeiros dias, | resolvé-lo.
1 ndmeros racionais cuja e subtrai do total de | mas néo subtrai do
representacdo decimal seja | pecas total de pegas
finita, utilizando estratégias confeccionadas. confeccionadas ou
diversas, como calculo por s6 subtrai do total
estimativa, calculo mental e as pegas vendidas
algoritmos. em um dos dias.
(EFO5MAO8) Resolver e 0 aluno quadruplica | O aluno percebe 0 aluno nao
elaborar problemas de corretamente ou a que tem de compreende o
multiplicag@o e divisdo com | quantidade de quadruplicar uma problema e ndo
ndmeros naturais e com fileiras ou a das quantidades, quadruplica o
ndmeros racionais cuja quantidade de mas erra o calculo. | valor.
2 representacao decimal é alfaces por fileira
finita (com multiplicador (ou duplica os dois
natural e divisor natural e valores) e chega ao
diferente de zero), utilizando | valor correto.
estratégias diversas, como
célculo por estimativa,
cdlculo mental e algoritmos.
(EFO5MA12) Resolver O aluno interpreta 0 aluno O aluno nédo
problemas que envolvam que 16 é o dobro de | compreende que 16 | compreende a
variagdo de 8 e calcula é o dobro de 8, mas | ideia de
proporcionalidade direta corretamente o nado calcula proporcionalidade
entre duas grandezas, para | dobro do valorde 8 | corretamente o envolvida.
3 associar a quantidade de camisetas. dobro do valor de 8
um produto ao valor a camisetas.
pagar, alterar as
quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escalas
em mapas, entre outros.
(EFO5MA19) Resolver e O aluno faz a O aluno faz a O aluno nédo
elaborar problemas transformacgéao transformagéao compreende a
envolvendo medidas das entre as unidades entre as unidades relagdo entre
grandezas comprimento, de medida de de medida de metros e
4 area, massa, tempo, comprimento e comprimento, mas | centimetros e ndo
temperatura e capacidade, | efetua a subtragéo ndo efetua a consegue fazer as
recorrendo a corretamente. subtracéo transformacgoes
transformacgdes entre as corretamente. necessarias entre
unidades mais usuais em as unidades de
contextos socioculturais. medida.
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(EFO5MAQ7) Resolver e
elaborar problemas de
adicdo e subtragdo com
ndmeros naturais e com
ndmeros racionais, cuja

0 aluno interpreta
os dados do grafico
e calcula
corretamente o
total de vendas do

0 aluno interpreta
os dados do
grafico, mas erra ao
calcular o total de
vendas do dia.

0 aluno nédo
consegue
interpretar os
dados do gréfico.

5 representacdo decimal seja | dia.
finita, utilizando estratégias
diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e
algoritmos.
(EFO5MA19) Resolver e O aluno faz a O aluno faz a 0 aluno nédo faz a
elaborar problemas transformacao transformacgao transformag&o
envolvendo medidas das correta e acerta a correta, mas erra ao | correta entre as
grandezas comprimento, resposta. identificar a unidades de
6 area, massa, tempo, unidade de medida. | medida.
temperatura e capacidade,
recorrendo a
transformacgdes entre as
unidades mais usuais em
contextos socioculturais.
(EFO5MA12) Resolver 0 aluno triplicou 0 aluno triplicou 0 aluno nao
problemas que envolvam corretamente todas | corretamente triplicou nenhuma
variagdo de as medidas apenas parte das ou muito poucas
proporcionalidade direta indicadas na medidas indicadas das medidas
entre duas grandezas, para | receita. na receita. indicadas na
7 associar a quantidade de receita.
um produto ao valor a
pagar, alterar as
quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escalas
em mapas, entre outros.
(EFO5MAOQ8) Resolver e Efetua a Efetua a Nao percebe a
elaborar problemas de multiplicacéo e multiplicagdo, mas organizagao
multiplicagdo e divisdo com | calcula erra ao calcular o retangular e ndo
ndmeros naturais e com corretamente o produto. efetua a
ndmeros racionais cuja total de cadeiras do multiplicagéo.
8 representagéo decimal é teatro.
finita (com multiplicador
natural e divisor natural e
diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como
cdlculo por estimativa,
cdlculo mental e algoritmos.
(EFO5MA19) Resolver e Faz corretamente Acerta apenas parte | Acerta muito
elaborar problemas todas as das transformagdes | poucas ou
envolvendo medidas das transformagdes de | de unidades de nenhuma das
grandezas comprimento, unidades de medidas propostas | transformagdes de
9 drea, massa, tempo, medidas propostas | no texto. unidades de
temperatura e capacidade, | no texto. medidas
recorrendo a propostas no
transformacgoes entre as texto.
unidades mais usuais em
contextos socioculturais.
(EFO5MAO8) Resolver e 0 aluno 0 aluno 0 aluno nédo
elaborar problemas de compreende a compreende a compreende a
multiplicagdo e divisdo com | relagéo relagédo relagédo
ndmeros naturais e com fundamental da fundamental da fundamental da
ndmeros racionais cuja divisdo e encontra divisdo, mas nao divisao.
10 representacao decimal é corretamente o encontra o valor

finita (com multiplicador
natural e divisor natural e
diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa,
cdlculo mental e algoritmos.

divisor.

correto do divisor.
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(EFO5MAQ8) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicagdo e divisdo com

0 aluno elabora um
problema utilizando
todos os dados

0 aluno elabora um
problema, mas nao
consegue utilizar

0 aluno nédo
consegue elaborar
o problema com

ndmeros naturais e com oferecidos. todos os dados os dados
ndmeros racionais cuja oferecidos. oferecidos.
11 representacao decimal é
finita (com multiplicador
natural e divisor natural e
diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como
célculo por estimativa,
cdlculo mental e algoritmos.
(EFO5MAO8) Resolver e 0 aluno resolve 0 aluno sé acerta 0 aluno nao
elaborar problemas de corretamente os um dos itens, ou a resolve nenhum
multiplicagéo e divisdo com | itensaeb. oub. dos itens.
ndmeros naturais e com
ndmeros racionais cuja
12 representacao decimal é
finita (com multiplicador
natural e divisor natural e
diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como
célculo por estimativa,
cdlculo mental e algoritmos.
(EFO5MAQ8) Resolver e 0 aluno 0 aluno 0 aluno nédo
elaborar problemas de compreende o compreende o compreende o
multiplicagdo e divisdo com | significado da significado da significado da
ndmeros naturais e com divisdo envolvido na | divisdo envolvido na | divisdo envolvido
ndmeros racionais cuja questdo e resolve o | questdo, mas erra na questao.
13 representacdo decimal é problema ao resolver a
finita (com multiplicador corretamente. questao.
natural e divisor natural e
diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como
cdlculo por estimativa,
calculo mental e algoritmos.
(EFO5MAQ7) Resolver e 0 aluno interpreta 0 aluno interpreta o | O aluno nédo
elaborar problemas de corretamente o problema, mas erra | interpreta o
adigdo e subtragdo com problema e faz algum dos calculos | problema de
ndmeros naturais e com todas as operagdes | das operagdes que | forma correta.
14 ndmeros racionais cuja necessdrias para o resolvem.
representacao decimal seja | resolvé-lo.
finita, utilizando estratégias
diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e
algoritmos.
(EFO5MA19) Resolver e 0O aluno O aluno sabe que O aluno nédo
elaborar problemas compreende que um ano tem 365 consegue calcular
envolvendo medidas das deve adicionar a dias, mas erra ao o total de dias do
grandezas comprimento, quantidade de dias | efetuar os célculos | biénio.
15 drea, massa, tempo, de 2 anos (ou de dias do biénio.
temperatura e capacidade, | multiplicar a
recorrendo a quantidade de dias
transformagdes entre as por 2) para

unidades mais usuais em
contextos socioculturais.

encontrar o total de
dias do biénio.
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Ficha de acompanhamento individual

A ficha de acompanhamento individual € um instrumento de registro
onde podemos verificar e avaliar de forma individual, continua e diaria, a
evolucdo da aprendizagem. Ela serve para que nds, professores,
possamos acompanhar o progresso de cada um de nossos alunos.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Programa de Apoio a Leitura e Escrita: PRALER.
Brasilia, DF: FNDE, 2007. Caderno de Teoria e Pratica 6: Avaliagao e projetos na sala de

aula, p. 20.
Legenda
Total =TT Em evolugao = EE Nao desenvolvida = ND Nao observada = NO
Nome:
Turma: Data:
Data Habilidade 1T EE ND NO Anotagoes
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