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APRESENTACAO

A publicacdo Entenda o SAEB ¢ um material que visa esclarecer
questdes acerca da Avaliacdo Educacional, contextualizando e re-
pertoriando gestores e professores a partir de um vasto referencial
tedrico.

Nele, evidenciamos conceitos e estratégias pedagdgicas para
instrumentos avaliativos, nos moldes dos exames oficiais, desde a
retomada histérica das avaliagdes externas e em larga escala no
Brasil, até possibilidades de planejamento a partir das evidéncias
pedagdgicas que tais instrumentos revelam.

Os contelidos estao organizados nas seguintes secoes:

e Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica no Brasil: retoma-
da histérica e marcos regulatérios das avaliacdes externas e em
larga escala no Brasil;

* Avaliacao formativa: textos que fornecem as equipes escolares
0s subsidios conceituais necessarios para olhar de forma sistémi-
ca os processos educacionais, a fim de colocar efetivamente a
avaliacdo a servico da aprendizagem;

e Gestao escolar a partir de evidéncias de aprendizagem:
contelidos que contribuem para o entendimento e a construcao
de estratégias metodologicas a partir da interpretacdo de dados
coletados nas avaliacoes educacionais;

e Glossario: selecao de verbetes relacionados a Educacéo e, espe-
cialmente, a pratica da avaliacao;

¢ Modelo de avaliacao externa para alunos do 9° ano do En-
sino Fundamental: modelo de prova, com itens de Ciéncias Hu-
manas e da Natureza, Matematica e Lingua Portuguesa.

* ltens comentados das avaliacoes: gabarito comentado de
cada item das avaliacoes.






SUMARIO

10
23

38
54

83

Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica no Brasil
Avaliacao formativa

Gestao escolar a partir de evidéncias

de aprendizagem

Glossario

Modelo de avaliacao externa para alunos

do 9¢ ano do Ensino Fundamental

[tens comentados das avaliagdes



Sistema de
Avaliacao da
Educacao Basica
no Brasil’

O Brasil conta com um sistema abrangente de ava-
liacdo da Educacdo Basica, que tem se tornado um
indutor de iniciativas nas escolas, sejam publicas ou
privadas, tanto no ambito de uma unidade quanto
na formulacdo de politicas publicas para uma rede.
Em certa medida, o agregado de tais iniciativas se so-
brepbe nos planos pedagdgicos funcionando como
um curriculo em exercicio, o que gera certas distor-
¢des, mas também revela a importancia de se compre-
ender tal sistema com alguma profundidade.

Panorama historico

Em 1988, em aplicacdo piloto nos Estados do Pa-
rana e do Rio Grande do Norte, se implementou o
recém-criado Sistema Nacional da Avaliacdo do Ensino
Publico de 1¢ grau (Saep/MEC), o qual foi redesenha-
do e lancado em 1990 como Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), aplicado naquele ano e em
1993 de forma amostral, com itens elaborados com
base nos curriculos estaduais. Em 1995, adota-se a
Teoria de Resposta ao Item para gerar escalas com-
paraveis ao longo do tempo. Em 1997, passam a ser
avaliados os alunos das séries finais de cada ciclo: com
foco em Lingua Portuguesa e Matemética no ano de
2001, quando os itens foram elaborados com base em
uma Matriz de Referéncia; e passando a ser censitaria
para 5° e 92 anos a partir de 2005.

Considerando nao apenas o objetivo das escolas de
atingirem boas médias de resultados nessas avaliacdes
de conhecimento, mas também de manterem todos os
alunos nas escolas aprendendo e sendo aprovados, em
2007 introduz-se o Indice de Desenvolvimento da Edu-
cacao Basica (Ideb), que combina os resultados do SAEB
com as taxas de aprovacao apuradas no Censo Escolar.

O Ideb é chamado de indicador sintético, porque
combina duas métricas em uma forma bastante sim-
ples de se apresentar os resultados. O calculo do Ideb
é feito da seguinte maneira, por escola:

1 Texto escrito pelo professor Tadeu da Ponte.
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1. Converte-se cada resultado de Lingua Portuguesa
e de Matematica, da série final de cada ciclo, para
uma escala de 0 a 10 e faz-se a média entre os
resultados das duas areas.

2. Calcula-se uma média das taxas de aprovacao
correspondentes ao ciclo. A taxa de aprovacao
é o percentual de alunos que foram aprovados
em cada série, sobre o total correspondentes de
matriculados no inicio do ano letivo.

3. Multiplica-se a média das provas na escala de 0 a
10 pela taxa de aprovacao.

Por exemplo, se uma escola tem média das provas
6,50 no 9¢ ano e taxa de aprovacao de 80% no ciclo,
seu Ideb serd 6,50 x 80% = 5,20. Outra escola que
tiver a mesma média 6,5, mas tiver uma taxa de apro-
vacao de 98% terd um Ideb de 6,37.

Além da importancia de gerar incentivos para que
seja oferecido um ensino de qualidade para todos,
o ldeb também possibilitou estabelecer metas para
a Educacao Basica Brasileira, no sentido de compa-
tibiliza-la com referenciais internacionais. Especifica-
mente, em 2007, foram projetadas metas bianuais
para o Brasil, de forma a atingir o resultado 6,0 até
2021 para os anos iniciais do Ensino Fundamental, o
gue equivale a média dos paises membros da Orga-
nizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Eco-
némico (OCDE) mensurada pelo Pisa (Programme for
Internacional Student Assessment) e projetada para a
escala do SAEB.

Os graficos a sequir mostram a evolucdo do Brasil
em relacdo as metas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, separando escolas publicas e privadas.
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Escolas Particulares
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Fonte: QEDU. Brasil: Ideb 2017. Disponivel
em: <https://www.gedu.org.br/brasil/
ideb?dependence=5&amp;grade=1&amp;edition=2017>.
Acesso em: 11 jul. 2019.
Note-se que, apesar de um avanco significativo nas
escolas publicas, com o Ideb se mantendo acima da
média projetada para cada edicdo, a taxa de apro-
vacdo, indicada como “Fluxo”, ainda estd em 0,93.
Grosso modo, isso significa que do 12 ao 5° ano, nas
escolas publicas brasileiras, 7 em cada 100 alunos que
iniciam um ano letivo ndo sdo aprovados para a série
seguinte, abandonando ou evadindo-se ou sendo re-
provados. Nas escolas particulares, a taxa de aprova-
cao beira 100%, mas os resultados tém ficado ligeira-
mente abaixo das metas correspondentes desde 2011.
No ambito das redes publicas de ensino, desde
2007, gradualmente, foram sendo estabelecidas po-
liticas publicas para o atingimento das metas do Ideb.
Sistemas de meritocracia, programas de formacao
de professores e processos diferenciados de monitora-
mento foram elaborados a partir dos resultados desse
indicador. Tais politicas trouxeram consigo o desafio
de medir sua propria efetividade, bem como aferir
eventuais efeitos colaterais de sua adocao, tal como
0 aumento da desigualdade. Na década de 2010, os
termos “evidéncia” e “avaliacdo de impacto” passam
a compor a pauta da garantia da qualidade da educa-
cao publica brasileira, ganhando relevancia os traba-
lhos académicos da Economia da Educacdo. Os grupos
editoriais e o terceiro setor também tém participado
dessa pauta, propondo programas de gestdo e forma-
¢do em parceria com as Secretarias de Educacéo.

Marcos regulatérios

O item VIl do artigo 206 da Constituicdo Federal
de 1988 estabelece como principio para o ensino no
Brasil a “garantia de padrao de qualidade”.

Exatamente o mesmo principio se repete no item
IX do titulo Il da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases (LDB).
Na Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova
o Plano Nacional de Educacdo (PNE), apresenta-se no
item IV do artigo 2° a diretriz “melhoria da qualidade
da educacao”.

Se, por um lado, é evidente o estabelecimento do
principio da qualidade da educacao na legislacdo bra-
sileira, por outro, concretiza-lo na realidade das redes
e escolas passa por questdes mais complexas, dentre
as quais se destaca a prépria definicdo do que é quali-
dade. E, mais especificamente, ha também a questao
de como aferir a qualidade. Na Portaria 366, de 29 de
abril de 2019, que estabelece as diretrizes para rea-
lizacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) para esse ano, o artigo 3° considera a qualida-
de como um atributo multidimensional e “toma como
referéncia sete dimensbes de qualidade da Educacdo
Basica que se inter-relacionam para promover percur-
sos regulares de aprendizagens com vistas a formacao
integral dos estudantes brasileiros”, quais sejam:

I. Atendimento Escolar;
Il. Ensino e Aprendizagem;
Ill. Investimento;
IV. Profissionais da Educacéao;
V. Gestao;
VI. Equidade; e
VII. Cidadania, Direitos Humanos e Valores.

A Portaria 366 especifica os instrumentos que de-
vem ser aplicados entre o final de outubro e o comeco
de novembro (em anos impares), contemplando ques-
tiondrios para secretarias de Educacdo, diretores de
escolas, professores e alunos e:

V. Provas de Ciéncias da Natureza e de Ciéncias
Humanas para uma amostra de estudantes de
9° ano do Ensino Fundamental, tomando por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular
de 2017,

Provas de Lingua Portuguesa e Matematica
para estudantes de 2¢ ano do Ensino Funda-
mental, tomando por referéncia a Base Nacio-
nal Comum Curricular de 2017; e

Provas de Lingua Portuguesa e Matematica
para estudantes de 5° e 9° anos do Ensino Fun-
damental e de 32 e 42 séries do Ensino Médio.

VI.

VII.

Nota-se na Portaria 366 a inclusdo da BNCC como
referéncia para a producado dos instrumentos, o que
promove um alinhamento até esse momento pouco
explicito entre referéncias curriculares e matrizes de
referéncia.
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Analise critica: politicas de meritocracia
e aumento da desigualdade

As politicas de responsabilizacdo ou meritocracia,
ou school accountability, foram estabelecidas am-
plamente pela primeira vez nos Estados Unidos con-
templando a realizacdo de testes padronizados com
escalas que permitam definir o aprendizado minimo,
a divulgacdo de resultados por escola, o estabeleci-
mento de metas por escola e a criacdo de incentivos,
com premiacdes (ou mesmo punicdes) de diretores,
coordenadores, professores e alunos de acordo com
os resultados dos testes e o atingimento das metas.
Mesmo naquele pais, pioneiro nesse tipo de iniciativa,
ha preocupacdes importantes nao apenas com a efe-
tividade, mas também com as distorcées que podem
ser provocadas por essas politicas. Por exemplo, Dia-
ne Ravitch, pesquisadora da New York University, que
foi conselheira em diversos niveis de governo, tendo
defendido e trabalhado pela implementacao das poli-
ticas de responsabilizacao, escreveu um livro intitulado
Vida e morte do grande sistema escolar america-
no, no qual aponta importantes efeitos indesejados
de acdes que outrora defendera.

No Brasil, com o advento do Ideb, diversos esta-
dos e municipios passaram a constituir politicas de
meritocracia, com bénus de salarios aos professores
e, em alguns casos, reconhecimento dos alunos com
maiores resultados. Apesar de gerarem melhoras de
resultados em alguns casos, especialmente de es-
colas que ja apresentavam resultados positivos, os
efeitos sistémicos de tais politicas nem sempre se
mostram efetivos.

Alguns estudos académicos tém encontrado pouco
ou nenhum efeito dos sistemas de premiacao sobre a
aprendizagem dos alunos e, em alguns casos, mesmo
melhorando a média, tais politicas podem estar am-
pliando a desigualdade de resultados entre os estu-
dantes. Identifica-se também a introducao de elemen-
tos de competicao, com bloqueio a colaboracao, entre
escolas de uma mesma rede.

No entanto, essa critica ndao sugere que necessa-
riamente sistemas de meritocracia sao inefetivos. Ha
Casos exitosos, em que a implementacao possibilita
uma definicao clara de papéis e de responsabilidades,
bem como inclui mecanismos de colaboracdo e cor-
responsabilizacdo de resultados, nos quais se observa
aumento das médias, com reducdo da desigualdade.
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Avaliacao
formativa?

1. As avalia¢oes segundo
sua finalidade

Para que avaliar nossos alunos? As praticas ava-
liativas estdo tdo presentes no cotidiano escolar que
tendemos a naturalizar sua ocorréncia, deixando, fre-
guentemente, de refletir profundamente sobre seus
propositos. O objetivo deste texto é trazer conceitos-
-chave da literatura acerca da avaliacdo educacional
para que possamos responder — com maior clareza e
abrangéncia — a pergunta que abre o paragrafo.

De acordo com o senso comum, as avaliacdes que
tém lugar na escola podem ter muitos objetivos dife-
rentes: verificar se o aluno aprendeu e/ou se o ensino
do professor funcionou, estimular o aluno a estudar
("Vai cair na prova!”) e até a ter bom comportamento,
decidir sobre sua promocao escolar, descobrir seus ta-
lentos etc. Esses possiveis objetivos podem ser enten-
didos como facetas diferentes das finalidades essen-
ciais — e profundas — que a avaliacdo cumpre dentro
do trabalho educativo.

1.1 Avaliacao somativa

Perrenoud (1999) elenca duas finalidades essenciais
da avaliacdo, cada uma com sua logica propria. De um
lado, a avaliacdo serviria ao estabelecimento de hierar-
quias de exceléncia. De outro, ela se colocaria a servico
da requlacao das aprendizagens. Sobre a hierarquiza-
cao das exceléncias, seus modos de funcionamento e
efeitos, o autor nos diz:

A avaliacdo é tradicionalmente associada,
na escola, a criacdo de hierarquias de exce-
léncia. Os alunos sdo comparados e depois
classificados em virtude de uma norma de
exceléncia, definida no absoluto ou encarna-
da pelo professor e pelos melhores alunos. [...]

[...] Conforme mostrou Chevallard (1986a)
no que tange aos professores de matematica
do secunddrio, as notas fazem parte de uma
negociagio entre o professor e seus alunos ou,
pelo menos, de um arranjo. Elas lhe permitem
fazé-los trabalhar, conseguir sua aplicacao,
seu siléncio, sua concentracdo, sua docilida-
de em vista do objetivo supremo: passar de
ano. A nota é uma mensagem que nao diz de

inicio ao aluno o que ele sabe, mas o que pode
lhe acontecer ‘se continuar assim até o final
do ano’. Mensagem tranquilizadora para uns,
inquietante para outros, que visa também aos
pais, com a demanda implicita ou explicita de
intervir ‘antes que seja tarde demais’. [...]

Uma hierarquia de exceléncia jamais é o
puro reflexo da ‘realidade’ das variagoes. Elas
existem realmente, mas a avaliacdo escolhe,
em um momento definido, segundo critérios
definidos, dar-lhe uma imagem publica; as
mesmas variagoes podem ser dramatizadas
ou banalizadas conforme a légica de agdo em
andamento, pois ndo se avalia por avaliar,
mas para fundamentar uma decisdo. Ao fi-
nal do ano letivo ou do ciclo de estudos, as
hierarquias de exceléncia comandam o pros-
seguimento normal do curso ou, se houver
selecdo, a orientagdo para esta ou aquela
habilitagdo. De modo mais global, ao longo
de todo curso, elas regem o que se chama
de éxito ou fracasso escolares. (PERRENOUD,
1999, p. 11-13, grifo nosso)

Do excerto anterior, podemos inferir que a avaliacdo
—na légica da hierarquizacao de exceléncias — tem um
impacto enorme no controle dos fluxos de trabalho
dos professores e alunos. Talvez por essa razao, tal 16-
gica avaliativa tem sido tradicionalmente predominan-
te na escola.

Mas, além de controlar os fluxos de trabalho na es-
cola, a avaliacao centrada na hierarquizacao de exce-
léncias presta-se a certificacdo da aprendizagem, ndo
sO perante a propria estrutura escolar — o professor
de um determinado ano escolar sabe o que esperar
das habilidades desenvolvidas pelos alunos aprovados
no ano anterior — mas perante a sociedade como um
todo. Um certificado, um diploma, um histérico es-
colar (ou qualquer outra sintese avaliativa) de Ensino
Fundamental, de Ensino Médio, de um curso de Edu-
cacao Superior etc. informa a quem possa interessar
gue o individuo em questao tem (ou deveria ter, se
tudo corresse como esperado) certos conhecimentos
e certas habilidades. E, assim, a instituicdo de ensino
qgue expediu essa sintese avaliativa também presta
conta de sua funcao social.

Se, por um lado, a avaliacdo centrada na hierar-
quizacao de exceléncias tem finalidades sociais im-
portantes, por outro lado, seus resultados, dados ge-
ralmente na forma de uma nota, sdo limitados para
apoiar o processo de aprendizagem enquanto ele
acontece. Isso porque a nota “avisa”, de forma sin-

2 Texto escrito pela professora e formadora de professores Aline dos Reis Matheus.

10 FTD'



tética, "o que pode acontecer a se continuar assim”,
aludindo de forma mais ou menos explicita a promo-
cao ou retencao escolar, mas, sozinha, nao explicita
os critérios de avaliacao nem informa ao aluno o que
ele aprendeu (e como) e o que deixou de aprender.
Assim, existe uma outra necessidade, de regulacédo e
de promocao da aprendizagem, que, para ser preen-
chida pela avaliacao, exige um enquadramento total-
mente distinto.

Justamente para distinguir essas duas légicas de
avaliacdo, é comum o emprego destes termos: ava-
liacdo somativa, correspondente ao que Perrenoud
chama de avaliacdo voltada para a hierarquizacdo de
exceléncias; e avaliacdo formativa, que objetiva con-
tribuir para a aprendizagem. Essa nomenclatura, intro-
duzida por Scriven (1967), surgiu em um contexto de
reforma curricular nos Estados Unidos, que, segundo
Villas Boas (2011), “fez nascer uma concepgao mais
rica e complexa de avaliacdo do que aquela vinculada
as praticas de medida educacional”.

1.2 Avaliacao formativa

No que consiste, exatamente, a nocao de avaliacao
formativa? Na pratica, no que ela se distingue da ava-
liacdo somativa? Afinal, tudo o que se faz na escola
nao se presta, em Ultima instancia, a regulacéo e a
promocao da aprendizagem? “O que ha de novo nes-
taideia?”, Perrenoud nos pergunta de forma provoca-
tiva. Ele mesmo ajuda a esclarecer:

Toda acdo pedagdgica repousa sobre uma
parcela intuitiva de avaliacdo formativa, no
sentido de que, inevitavelmente, ha um mi-
nimo de regulacdo em funcdo das aprendi-
zagens ou, ao menos, dos funcionamentos
observaveis dos alunos. Para se tornar uma
pratica realmente nova, seria necessario, en-
tretanto, que a avaliacdo formativa fosse a
regra e se integrasse a um dispositivo de pe-
dagogia diferenciada. £ esse carater metédico,
instrumentado e constante que a distancia
das praticas comuns. Portanto, ndo se pode-
ria dizer, sob o risco de especulacao, que todo
professor faz constantemente avaliacao for-
mativa, a0 menos nao no sentido pleno do
termo. (PERRENOUD, 1999, p. 14)

Assim, Perrenoud destaca que 0s usos pontuais e
intuitivos da finalidade formativa da avaliacdo nao se
confundem com uma sistemaética de avaliacao forma-
tiva. Nesse trecho, também fica evidente que avaliacao
formativa ndo é sindbnimo de avaliacdo intuitiva e ndo
instrumentada. Alias, o ponto de que tratamos aqui
nao é mera questao de forma, mas de como a avalia-

cao se relaciona com as praticas de ensino e de apren-

dizagem. Uma prova tradicional, por exemplo, pode

ser somativa ou formativa, de acordo com os usos que
se faz das informacdes coletadas por meio dela.

De fato, para Hadji (2001), ndo é o instrumental
metodologico, mas “é a intencdo dominante do ava-
liador que torna a avaliacdo formativa”. Qual inten-
cao? A de coletar informacoes para guiar e otimizar as
aprendizagens em andamento. Assim, para esse autor,
a avaliacdo formativa deve apresentar trés caracteris-
ticas essenciais:

* Deve ser informativa, no sentido de que coleta, de
fato, informacao vélida e relevante acerca da apren-
dizagem em andamento.

e Deve informar ambos, professor e aluno, sobre os
efeitos ou resultados de seu trabalho.

e Deve permitir a correcao das a¢des visando a apren-
dizagem.

Essas trés caracteristicas apontam aspectos impor-
tantes a considerar para a pratica de avaliacdo formati-
va. A primeira diz respeito a natureza e a qualidade da
informacao coletada acerca da aprendizagem. Os ins-
trumentos de coleta de dados devem variar conjunta-
mente com a variacdo da natureza dos objetivos de
aprendizagem visados. Se se almeja levantar informa-
ces sobre um objetivo de aprendizagem que deman-
da algum tipo de criacdo, uma prova de multipla es-
colha é ineficaz, ndo sera informativa. Se estad em jogo
um objetivo de aprendizagem que envolve a interagao
entre os sujeitos, entdo sera necessario que o procedi-
mento avaliativo permita observar essa interacao. Isso
pode parecer ébvio, mas, na pratica, € comum que
haja algum nivel de desajuste entre instrumentos de
avaliacdo e objetivos de aprendizagem que se preten-
de avaliar — em parte, em funcdo de limitacbes meto-
dolodgicas nas praticas avaliativas mais correntes.

Tomemos um exemplo, em que se almeja coletar
informacoes sobre um objetivo de aprendizagem que
envolve a interacdo entre os sujeitos, digamos, algo
ligado a resolucao colaborativa de problemas em Ma-
tematica. O alcance desse objetivo nao podera ser
informado unicamente pelo sucesso na resolucdo do
problema (sua correcdo ou incorrecdo); sera necessa-
rio levantar dados sobre a forma de interacdo entre os
alunos enquanto eles o resolvem. H& muitas reflexdes
e decisbes a tomar sobre como fazer isso: os alunos
vao relatar como foi a interacdo? Em que termos?
O professor vai observar diretamente? Com base em
quais critérios a interacao sera considerada adequa-
da? Os alunos estao cientes desses critérios e qual im-
pacto isso tem? Como documentar essa avaliacdo de
modo a poder resgatar as informacées futuramente?
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Que tipo de feedback os alunos receberao? Fica cla-
ro que resumir a avaliagdo a uma mera prova em
grupo é insuficiente para a abrangéncia do objetivo.
Mas ultrapassar essa limitacdo metodoldgica exige a
ampliacdo do repertério do avaliador, que poderia,
por exemplo, utilizar pautas de observacao e rubri-
cas para apoiar um processo de avaliacdo cruzada
(professor avalia alunos, aluno se autoavalia, aluno
avalia aluno).

A segunda caracteristica da avaliacdo formativa
elencada por Hadji exige, principalmente, uma mu-
danca de mentalidade sobre o objeto da avaliacdo.
Apenas os alunos sao avaliados? Ou todo o dispositivo
pedagdgico estd sob avaliacdo? O curriculo, 0s mé-
todos, a relacdo professor-aluno, as relacdes entre os
alunos etc.? As informacoes coletadas durante a ava-
liacdo precisam ser interpretadas a partir de uma pers-
pectiva mais ampla, que considere mais que a vontade
e 0s meios intelectuais dos alunos; que considere tudo
aquilo que pode impactar a aprendizagem?

Finalmente, a terceira caracteristica elencada por
Hadji é decisiva para a nocao de finalidade formativa
da avaliacdo. As informacoes sdo usadas ou nao para
“corrigir” a acao, visando a promocao da aprendiza-
gem? Sobre isso, o autor diz:

A avaliagao formativa implica, por parte do
professor, flexibilidade e vontade de adapta-
cdo, de ajuste. Este é, sem duvida, um dos Uni-
cos indicativos capazes de fazer com que se
reconheca, de fora, uma avaliacdo formativa:
a variabilidade didatica. Uma avaliacdo que
nao é seguida por uma modificagdo das pra-
ticas do professor tem poucas chances de ser
formativa! (HADJI, 2001, p. 21)

Embora o autor destaque, no excerto anterior, o
gue a pratica da avaliacdo formativa exige do profes-
sor em termos de flexibilidade para mudancas de pra-
tica, gostariamos de destacar o papel ativo do aluno
nas praticas de avaliacdo formativa.

Uma vez que o aluno estd em meio ao processo
de desenvolvimento da autonomia, ndo se pode es-
perar dele uma mudanca de praticas de estudo em
funcao dos resultados da avaliacdo sem a mediacdo e
o estimulo do professor — direta e explicitamente, em
alguns casos, mas, sobretudo, por meio do estabeleci-
mento de um contrato didatico que favoreca seu pro-
tagonismo enquanto aprendiz. Em termos praticos,
isso significa que o aluno precisa ser inserido na légica
da avaliacdo formativa, que, para ele, deve tornar-se
visivel por meio da explicitacdo e da discussdo dos
objetivos de aprendizagem e dos critérios de sucesso,
para que direcionem a eles seus esforcos cognitivos e
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metacognitivos, usando de forma efetiva os feedbacks
oriundos da avaliacdo.

E interessante notar que o contrato didatico dentro
de uma légica de avaliagdo predominantemente
formativa é bastante diferente do contrato didatico
presente dentro de uma loégica predominantemente
somativa. Na légica somativa, existe um estimulo
predominante a motivacao extrinseca: estuda-se para
tirar boas notas e passar de ano. As notas passam a
funcionar como um sistema de punicdo/recompensa
de onde se origina o engajamento dos alunos. Na
l6gica formativa, a motivacdao é predominantemente
intrinseca: estuda-se por que os objetivos de apren-
dizagem sdo compartilhados e os alunos enxergam
seu potencial para aprender. Importante frisar que,
tanto em um como em outro caso, nunca ha garantia
de engajamento, como bem sabem os que atuam em
sala de aula.

A necessidade de envolver os alunos ativamente no
processo avaliativo exige que as praticas de avaliacao
formativa deem um papel central ao feedback que se
deve aos alunos. Diferente da nota — que tem um ca-
rater sintético e pouco informativo acerca das apren-
dizagens alcancadas ou nao — o feedback, na logica
formativa de avaliacdo, deve ser descritivo e analitico,
de modo a favorecer o desenvolvimento da conscién-
cia do aluno acerca de sua propria aprendizagem. Em
outras palavras, o feedback deve contribuir para o de-
senvolvimento da metacognicao do aluno.

1.3 A relacao entre a avaliacao somativa e
a formativa

Até aqui, fica evidente que avaliacdo somativa e
avaliacdo formativa fundamentam-se em diferentes
l6bgicas e, assim, precisam lancar mao de diferentes
meios para cumprir suas finalidades (de certificacdo e
de apoio a aprendizagem, respectivamente). No en-
tanto, a pratica educativa real nas escolas de hoje exi-
ge do professor a combinacao dessas duas logicas.

Vamos imaginar uma escola que modifique radi-
calmente a estrutura seriada e passe atuar de forma
individualizada, observando os processos de apren-
dizagem de cada individuo, fornecendo feedbacks
descritivos no lugar de notas, orientando as acoes de
formacéo de acordo com o progresso de cada um etc.
Ainda assim, essa escola precisa certificar a aprendi-
zagem de seus alunos perante a sociedade e tera, em
alguma medida, de hierarquizar exceléncias e definir
um ponto de corte, que demarcara aqueles que serao
certificados. Ainda que todos sejam certificados, isso
exige uma decisdo que, via de regra devera ser justifi-
cada com base na légica somativa.



De outro lado, vamos imaginar uma escola tradicio-
nal, em que a avaliacdo sirva exclusivamente a hierar-
quizacao das exceléncias. Essa escola ndo passara de
uma caricatura de tempos passados, pois hoje, mais
do que nunca, os valores vigentes em nossa sociedade
fazem que alunos e familias demandem, em alguma
medida, um olhar mais individualizado para os poten-
ciais de cada individuo.

O que temos normalmente, portanto, é uma escola
gue nao pode e/ou nado quer abolir a l6gica de avalia-
cdo somativa, mas que também ndo pode se omitir
frente a demanda por uma avaliacdo que seja signifi-
cativa para a aprendizagem dos alunos. Podemos nos
perguntar: Como tem se dado esse equilibrio entre
as duas légicas em nosso contexto de atuacdo? Fato
amplamente conhecido é que a légica somativa con-
tinua a ser predominante na pratica, estando a légica
formativa presente quase sempre exclusivamente no
nivel do discurso.

Perrenoud continua a nos provocar:

Nos sistemas educativos, ha uma distancia
significativa entre o discurso modernista, en-
tremeado de ciéncias da educacéo e de novas
pedagogias, e as preocupacdes prioritarias da
maioria dos professores e dos responsaveis
escolares. Raros sdo os que se opdem resoluta
e abertamente a uma pedagogia diferenciada
ou a uma avaliacao formativa. Todavia, s6 ha
adesdo com a condicdo de que essas sejam
efetivadas ‘acima do mercado’, sem compro-
meter nenhuma das funcgodes tradicionais da
avaliacdo, sem tocar na estrutura escolar, sem
transtornar os habitos dos pais, sem exigir no-
vas qualificacoes dos professores. [...]

Mais dia, menos dia, os sistemas educativos
estarao encurralados: ou continuaram presos
ao passado, fazendo um discurso de vanguar-
da; ou transpordo o obstaculo e orientar-se-
-30 para um futuro em que as hierarquias
de exceléncia serdo menos importantes dos
que as competéncias reais de maior nuimero.
(PERRENOUD, 1999, p. 17)

No contexto atual, a acomodacdo entre essas duas
l6gicas se da de forma diferente em cada instituicdo
de ensino, a depender de diversos fatores, tais como:
e Formacao (inicial, continuada e em servico), concep-

cbes e repertério metodologico dos professores;

e Visdo dos gestores acerca do projeto pedagdgico da
escola;

e Estrutura organizacional e condicdes de trabalho
dos professores;

e O curriculo institucional;

e Expectativas e mentalidade dos alunos e suas fami-
lias acerca da avaliacao;

® Pressdes oriundas de processos seletivos ou de certi-
ficacdo externos etc.

Geralmente, a busca por um equilibrio melhor en-
tre a avaliacdo somativa e a avaliacdo formativa im-
plica abrir espaco para esta Ultima — o que exige um
compromisso institucional persistente com relacéo a
mudanca de cultura avaliativa da escola, por meio de
intervencoes assertivas em todos os fatores elenca-
dos acima.

2. Avaliacao formativa como um
conjunto de praticas

No item 1 deste texto, procuramos caracterizar a
avaliacao formativa como aquela que tem a finalidade
de regular e promover a aprendizagem, cotejando-a
com a avaliacdo somativa, que tem a finalidade de
hierarquizar exceléncias e, assim, certificar a aprendi-
zagem. Agora, pretendemos discutir algumas praticas
gue podem contribuir para o estabelecimento de uma
sistematica de avaliacdo formativa.

Antes, porém, cumpre esclarecer o uso que fare-
mos aqui do termo “avaliacdo”. Quando falamos
em avaliacdo, o termo é compreendido muitas ve-
zes em conexdo com um instrumento especifico. Por
exemplo, no cotidiano da escola, quando falamos em
“avaliacdo bimestral” estamos mais comumente nos
referindo a uma prova especifica (um instrumento)
do que a um processo mais amplo que pode se va-
ler de diferentes instrumentos ao longo do bimestre.
Embora a maior parte dos educadores esteja ciente
dessa distincdo, a ambiguidade do termo pode gerar
algumas confusbes quando se trata de apreender um
novo conceito em toda a sua profundidade. Neste
texto, avaliacdo, via de regra, significard um proces-
so que envolve a coleta de dados (por meio de um
ou mais instrumentos), a organizacao e interpretacao
desses dados e algum tipo de tomada de decisdo a
partir deles.

2.1 Da intencao a acao

Charles Hadji (2001, p. 20) afirma que “é a inten-
cdo dominante do avaliador que torna a avaliacdo
formativa”. Com isso, o autor sinaliza que o instru-
mental metodoldgico de avaliagdo ndo determina sua
finalidade; é preciso ter a intencao de usar a avaliacdo
para promover aprendizagem para que ela venha a ser
formativa. Isso, entretanto, nao significa que a inten-
cao basta. E preciso encontrar meios de transformar a
intencao em acao.
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A efetividade da avaliacdo formativa exige que seja co-
locado em pratica um conjunto de a¢des que desloquem
o foco da mera atribuicdo de notas para a promocdo
de aprendizagem. Segundo Pophan (2008 apud VILLAS
BOAS, 2011, p. 18), os principais entendimentos para
que isso ocorra sao:

e Avaliacdo formativa é um processo, e nao um teste
em particular.

¢ Esse processo é planejado e envolve diversas ativi-
dades.

* A avaliacdo é usada ndo apenas pelos professores,
mas também pelos alunos.

e Ela ocorre durante o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico.

¢ Fornece feedback a professores e estudantes.

e A funcdo do feedback é ajudar a fazer ajustes que
visem a alcancar os propdsitos curriculares alme-
jados.

Para Pophan, “um educador que se refira a um ‘tes-
te formativo’ ndo entendeu a concepcao de avaliacao
formativa, porque ‘nado existe tal coisa™ (VILLAS BOAS,
2011, p. 18). O que existe é um conjunto de acdes
planejadas e coordenadas pelo professor, pelos alunos
ou por ambos, que podem envolver alguns procedi-
mentos avaliativos, mas ndo se restringem a eles. Uma
prova, por exemplo, ndo é, em si mesma, nem for-
mativa nem somativa. Mas ela pode se inserir em um
processo de avaliacdo formativa, se seus resultados
forem informativos e forem usados para fazer ajustes
tanto no processo de ensino quanto no processo de
aprendizagem.

Isso sedimenta um entendimento de que a passa-
gem da intencdo a acdo, no que diz respeito a ava-
liacdo formativa, passa por compreendé-la como um
conjunto de praticas inter-relacionadas, em sinergia,
que considerem todo o arcabouco de conhecimento
disponivel acerca de como se da a aprendizagem, para
promover ajustes pertinentes.

Dizer isso é mais facil do que realizar. Sdo muitas as
dificuldades e os obstaculos para comecar uma trans-
formacéo, "“nas mentes e nas praticas”, como nos diz
Perrenoud (1999, p. 15). Comecando pelas “mentes”,
o autor destaca que, para aderir a avaliacdo formativa
— que coloca a aprendizagem no centro da acdo — é
importante acreditar que a aprendizagem é possivel
para a maioria, Ndo apenas para os Vistos como
“talentosos”, a despeito das inclinagbes subjetivas
particulares. Também é importante considerar que as
praticas tradicionais de avaliacdo, calcadas em uma
|6gica somativa, constituem a base do repertério me-
todologico de avaliacdo da maioria dos professores e
que a formacao — inicial e continuada — ndo tem con-
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seguido amplia-lo satisfatoriamente. Por onde come-
car a transformacao?

As praticas e as mentalidades estdo profundamente
relacionadas. As mentalidades incidem nas praticas,
mas estas, por sua vez, configuram as mentalidades
(VILA; CALLEJO, 2006). No caso da avaliacao formati-
va, acreditamos que a inovacao das praticas pode ge-
rar uma base concreta para a compreensao das ideias
a ela relacionadas, bem como envolver essas ideias em
experiéncias subjetivas que levem a sua valorizacao.

2.2 Praticas de avaliacao formativa

Em 1998, os pesquisadores Paul Black e Dylan
Wiliam publicaram um artigo relatando uma extensa
metapesquisa, em que eles analisaram centenas de ar-
tigos e livros acerca da avaliacdo formativa, visando a
responder as seguintes questoes:

e Existe evidéncia de que melhorar a avaliacdo forma-
tiva eleva os niveis de aprendizagem?

e Existe evidéncia de que ha espaco para melhorar a
avaliacdo formativa?

¢ Ha evidéncias sobre como melhorar a avaliacdo for-
mativa?

A resposta foi positiva para as trés questdes e o
corpo de evidéncias sobre o impacto da avaliacéo for-
mativa na aprendizagem era tdo robusto que o artigo
teve enorme repercussao. Isso motivou os autores a
implementar, na Inglaterra, o projeto Kings's Medway-
-Oxfordshire Formative Assessment Project (KMOFAP),
no qual grupos de professores foram apoiados para
desenvolver praticas inovadoras em suas salas de aula,
partindo das ideias do artigo de 1998. Entdo, em
2004, os mesmos autores, junto de outros colabora-
dores, publicaram novo artigo relatando suas desco-
bertas durante esse processo.

Eles organizaram seus achados em torno de quatro
eixos, que correspondem a quatro tipos de praticas
avaliativas: questionamentos, devolutivas descritivas,
autoavaliacdo e avaliacdo dos pares e o uso formativo
de instrumentos somativos. E claro que esses quatro
tipos de pratica ndo esgotam as possibilidades relacio-
nadas a avaliacdo formativa, mas esses pesquisadores
coletaram evidéncias acerca de seu grande impacto na
aprendizagem. Assim, vamos nos debrucar sobre cada
uma das praticas elencadas por eles.

2.2.1 Questionamentos

Praticamente todos os professores fazem perguntas
a seus alunos durante a aula. Mas com que proposi-
to? Testar o canal de comunicacdo (funcdo metalin-
guistica)? Fazer certos destaques dentro de uma dada
estratégia retédrica? Ou realmente ouvir como pensam
seus alunos?



Certamente, os propdsitos sao variaveis, mas Black
e Wiliam observaram que o potencial dos questiona-
mentos como instrumento de coleta de informacoes,
dentro de uma perspectiva formativa, pode ser imen-
samente potencializado. Segundo eles:

A pesquisa tem demonstrado que apds re-
alizarem diversas perguntas, os professores
esperam menos de um segundo pela res-
posta e, se ninguém se habilita a responder,
ele faz outras perguntas ou responde as per-
guntas iniciais ele mesmo. A consequéncia
de um tempo de espera tdo curto é que as
Unicas perguntas que funcionam sdo aque-
las que podem ser respondidas rapidamente,
sem refletir — ou seja, questdes que mobili-
zam apenas memorizacao de fatos. Conse-
quentemente, o didlogo acontece apenas no
nivel superficial. (BLACK; WILIAM, 2004, tra-
ducao nossa)

Os autores destacam que aumentar o tempo de es-
pera pela resposta dos alunos é algo transformador,
mas mais dificil do que parece. Transformador porque
sinaliza claramente que o professor espera uma respos-
ta e, mais, que os alunos nao sé podem, como devem,
pensar antes de responder. Em outro nivel, sinaliza que
o professor se interessa pelo que eles pensam e, com
isso, lhes da confianca para participar. Especialmente
se, em conexao com um tempo maior de resposta, o
professor procura estabelecer um clima de apoio, em
gue respostas corretas ou incorretas sdo igualmente
valorizadas como fonte de informacao sobre a apren-
dizagem dos alunos.

Além disso, aumentar o tempo de espera em rela-
cao aos questionamentos é dificil, em primeiro lugar,
por causa dos habitos estabelecidos — para profes-
sores e para alunos, o siléncio pode ser inicialmente
constrangedor ou percebido como artificial. Depois,
porque exige uma mudanca na qualidade das pergun-
tas normalmente feitas. Afinal, seria artificial e sem
sentido aumentar o tempo de espera pela resposta
de uma pergunta de simples memorizacdo. O plane-
jamento das questdes feitas aos alunos durante a in-
teracdo deve levar em conta os objetivos essenciais da
aula e mobilizard todo o conhecimento especifico do
professor sobre a disciplina e sobre a forma como o
aluno a aprende.

As dificuldades, entretanto, podem ser superadas
com a pratica e com a reflexdo sobre ela.

E importante destacar que, para que os questiona-
mentos em aula realmente possam constituir uma pra-
tica de avaliacdo formativa, as atividades subsequentes
a um questionamento devem ser ricas e flexiveis, para

permitir a ampliacdo da aprendizagem dos estudantes
a partir da conexao com as respostas dadas por eles.
Em suma:

O tUnico propésito de fazer perguntas é le-
vantar informacoes de que os professores
precisam ou permitir que os alunos reflitam
sobre o que devem aprender. Quando essas
mudancas foram realizadas, a experiéncia
demonstrou que os estudantes se tornaram
participantes mais ativos e perceberam que a
aprendizagem depende menos da capacidade
que eles tém de dar a resposta correta e mais
da prontiddo em expressar e discutir seus
proprios entendimentos. O papel dos profes-
sores também se modifica, de apresentadores
de conteudos para lideres na exploragdo e no
desenvolvimento das ideias dos estudantes.
(BLACK; WILIAM, 2004, tradugao nossa)

2.2.2 Devolutivas descritivas

As devolutivas tém um papel fundamental dentro
da avaliacdo formativa. E por meio delas que os alunos
poderdo fazer ajustes no seu processo de aprendiza-
gem.

A pesquisa de Black e Wiliam aponta que os comen-
tarios descritivos, e ndo as notas, sdo o tipo de feedback
gue mais promove aprendizagem. Os pesquisadores ain-
da sinalizam que os comentarios perdem impacto quan-
do sdo dados em conjunto com notas, porque os alunos
tendem a ignora-los concentrando-se nas notas. Isso ndo
surpreende, dada a prevaléncia da légica somativa, na
qual o objetivo primordial é a promocao escolar.

Eles relatam ainda que, durante o projeto KMOFAP,
cada professor precisou encontrar um equilibrio pré-
prio dentro da dupla exigéncia — de certificacdo e de
regulacdo da aprendizagem — a que devem respon-
der. Potencialmente, poderia haver algum conflito
com as politicas de avaliacdo da escola. Além disso, a
nova pratica exigia mudancas na gestao de seu tem-
po de trabalho.

Noés encontramos uma variedade de formas
de acomodar a nova énfase nos comentarios.
Alguns professores deixaram completamente
de atribuir notas, outros colocavam as notas
apenas em seus didrios de classe, mas nao
nos trabalhos dos alunos, e outros ainda ape-
nas davam a nota apés o aluno responder aos
seus comentarios. Alguns professores gasta-
vam mais tempo em algumas tarefas deter-
minadas para assegurar que elas recebessem
uma devolutiva mais completa e, para ganhar
tempo para essas tarefas, ou nao olhavam
diretamente todos os trabalhos, ou apenas
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corrigiam um terco das licoes de casa que os
alunos faziam em seus livros por semana, ou
envolviam os préprios estudantes na checa-
gem de suas tarefas. (BLACK; WILLIAM, 2004,
tradugao nossa)

Para além disso, os professores que realizaram essa
mudanca precisaram superar o receio de uma recep-
¢ao negativa por parte de alunos, familias e superviso-
res. Entretanto, eles surpreendentemente ndao encon-
traram as resisténcias e dificuldades esperadas:

Os medos iniciais sobre como os estudan-
tes reagiriam se mostraram injustificados, e
nem os pais nem os inspetores das escolas
demonstraram adversidade. De fato, a oferta
de comentarios ajudava os pais dos alunos a
focar nos problemas de aprendizagem em vez
de tentarem interpretar a nota que havia sido
dada. Hoje nés acreditamos que o esforco que
muitos professores devotam para dar notas
nas licoes de casa talvez seja mal direciona-
do. Uma nota, seja ela numérica ou na forma
de conceito, nao diz ao aluno como melhorar
o seu trabalho, de modo que a oportunidade
de melhorar o seu trabalho é perdida. (BLACK;
WILIAM, 2004, tradugao nossa)

Esse excerto explicita que a receptividade de alunos
e familias para com uma nova forma de devolutiva é
proveniente da percepcao de sua utilidade para a me-
lhoria da aprendizagem. Assim, é licito inferir que se os
comentarios ndo forem relevantes ou pertinentes para
ajudar os alunos, a receptividade, de forma justificada,
pode ser muito distinta. A reflexdo e a troca entre pa-
res, visando a melhoria dos comentarios, podem exigir
bastante atencao e investimento de tempo por parte do
professor em um primeiro momento. Entretanto, como
guase sempre acontece, a pratica leva a fluéncia.

Um aspecto a destacar é que a elaboracdo dos co-
mentarios frequentemente leva os professores a rea-
valiarem a prépria tarefa proposta aos alunos. Algu-
mas tarefas eram mais Uteis que outras para revelar
compreensdes e incompreensdes importantes. Isso
permitiu suprimir tarefas, criar novas, fazer melhorias
em outras etc.

2.2.3 Autoavaliagdo e avaliagcdo por pares

Na perspectiva somativa, a autoavaliacéo e a avalia-
cao por pares sdo sempre ofuscadas pela possibilidade
de um conflito de interesse. O aluno — interessado em
sua promocao escolar, ou na de um colega — poderia
ser parcial em sua avaliacdo. E, ainda que nao fosse,
nao disporia dos critérios adequados para avaliar sua
propria producado e seu proprio aprendizado (ou de
seus colegas).
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Dentro da logica formativa, entretanto, essas preo-
cupacoes perdem efeito. Nao ha conflito de interes-
se, dado que todos — professores e alunos — estao
interessados em conhecer o estagio atual da apren-
dizagem para atuar sobre ele — cada um com seus
proprios recursos e niveis de entendimento. A autoa-
valiacdo ou a avaliacao por pares nao precisa implicar
atribuicdo de notas que incidiram na promocao ou
retencao escolar.

Quanto a aquisicao de critérios para avaliar a apren-
dizagem, trata-se justamente do ponto central pelo
qual a atuacdo do aluno como avaliador torna-se tdo
importante dentro da avaliacdo formativa. Essa atuacao
leva a uma profunda reflexdao metacognitiva, exigindo
gue o aluno se aproprie dos objetivos de aprendizagem
e dos critérios de sucesso a eles relacionados — obvia-
mente, dentro dos limites cabiveis ao seu estagio de
maturidade intelectual. Estratégias diversas de autoa-
valiacdo e de avaliacdo por pares devem ser colocadas
em acao levando em conta justamente tais estagios.

Com base na pesquisa desenvolvida, Black e Wiliam
recomendam, de forma geral, que:

Os critérios para avaliar o desempenho em
qualquer atividade deve ser esclarecido aos
estudantes para possibilitar que eles tenham
um claro entendimento de ambos os objetivos
do trabalho e o que significa fazé-lo com su-
cesso. Potencialmente esses critérios podem
ser abstratos, mas exemplos concretos podem
ser utilizados para modelar o desenvolvimen-
to dessa compreensao.

Os estudantes devem ser ensinados sobre os
haébitos e as habilidades necessérias para a ava-
liagdo por pares, tanto porque isso tem valor
intrinseco quanto porque a avaliagdo por pares
pode auxiliar no desenvolvimento da objetivida-
de necessaria para a autoavaliacao.

Os estudantes devem ser encorajados a
manterem o foco nos objetivos do trabalho e a
avaliar o seu progresso na medida em que vao
ao encontro desses objetivos. Com isso eles
serdo capazes de orientar sua prépria pro-
ducdo e se tornar aprendizes independentes.
(BLACK; WILIAM, 2004, tradugao nossa)

2.3 Uso formativo de instrumentos somativos

A aplicacao de testes somativos pode fornecer uma
oportunidade para a pratica de avaliacdo formativa,
segundo a pesquisa conduzida por Black e Wiliam
dentro do projeto KMOFAP. Embora isso possa causar
estranhamento para alguns, é certamente uma con-
clusdo reconfortante para aqueles que estdo atuando



na escola. Como poderiamos fazer da famosa prova
bimestral (ou trimestral) uma oportunidade de praticar
avaliacao formativa?

S&o dois 0s caminhos. O primeiro consiste em abor-
dar o resultado do teste com o auxilio de outras prati-
cas de avaliacao formativa:

Os resultados dos testes também podem
ser uma ocasiao para o trabalho formativo.
Oferecer comentarios nos testes dos colegas
pode ser util tanto quanto o é em trabalhos
durante as aulas, e essa atividade pode ser
ainda mais bem-sucedida se os estudantes ti-
verem que elaborar uma rubrica de avaliagdo
- um exercicio que foca a atencao dos alunos
nos critérios de qualidade que sdo relevantes
para a sua produgdo. Apds esse processo de
avaliacdo pelos pares, os professores podem
reservar um tempo para discutir as questoes
que se mostraram dificeis para um grupo
grande de alunos, enquanto a tutoria entre
pares pode dar conta dos problemas encon-
trados por uma minoria do grupo. (BLACK;
WILIAM, 2004, tradugao nossa)

O outro caminho baseia-se na preparacdo para a
prova. Sob orientacdo do professor, estudo passivo —
mera leitura, por exemplo — deve ser substituido por
uma revisao ativa acerca daquilo que sera demandado
no teste. A partir da listagem dos conteddos que vao
ser cobrados, os alunos podem, por exemplo, usar as
cores do semaforo indicando em que medida se sen-
tem preparados. Esse mapeamento em cores pode
servir para um plano de estudo, que pode incluir a
participacao em grupos de estudo tematicos. Os alu-
nos também podem ser encorajados a elaborar e a res-
ponder perguntas que imaginam que possam compor
o teste. Depois, podem discutir ndo s suas respostas,
mas a pertinéncia e a relevancia das perguntas elabo-
radas no contexto geral do curso.

A ideia central € manter os alunos ativamente en-
volvidos com reflexdes de natureza metacognitiva —
antes e depois do teste. Isso ndo apenas lhes permitira
uma autoavaliacdo realista e a remediacdo oportuna
de possiveis dificuldades, mas também promovera um
melhor entendimento acerca do sentido geral do cur-
so e do papel dos testes dentro de sua vida escolar.

3. Mentalidade de crescimento e
avaliacao formativa
Nos conteldos ja apresentados neste texto, discuti-

mos brevemente a relacdo entre praticas e mentalida-
des (esquematizada na figura a seguir) e, entdo, de-

brucamo-nos sobre as praticas de avaliacdo formativa
sugeridas por Black e Wiliam (2004). Agora, vamos nos
debrucar sobre a questdo das mentalidades acerca da
aprendizagem e sua relacdo com a avaliacao formativa.

incidem nas

RN

Mentalidades

Praticas

~_ -

moldam as

3.1 Todos podem aprender?

No que tange aos obstaculos relacionados a efeti-
vacdo da avaliacdo formativa nas escolas, Perrenoud
chama a atengdo para o que segue:

[A avaliagdo formativa] exige a adesdo a uma
visdo mais igualitarista da escola e ao principio
da educabilidade. Para trabalhar com priorida-
de na regulacao das aprendizagens, deve-se
antes de tudo acreditar que elas sdo possiveis
para o maior nimero. Essa concepgao esta lon-
ge de alcancar unanimidade. Nao partilhamos
mais da ideologia do dom triunfante, todos ou
quase todos estao hoje conscientes do peso do
meio cultural no éxito escolar. As pedagogias
de apoio desenvolveram-se um pouco em to-
dos os lugares e a ideia de que uma diferencia-
¢do mais sistematica do ensino poderia atenu-
ar o fracasso escolar ndo é mais muito original.
Contudo, a democratizacao do ensino perma-
nece um tema pouco popular para uma fragao
significativa dos professores ou dos estabeleci-
mentos, e a prioridade que lhe dao os sistemas
educativos é muito flutuante. (PERRENOUD,
1999, p. 15)

De fato, quando questionados, poucos educadores
declaram acreditar que nem todos podem aprender.
Entretanto, os individuos sé reconhecem parcialmen-
te suas préprias crencas, concepcdes e mentalidades.
Muitas vezes sdo em momentos de descuido que 0s
discursos revelam aspectos mais profundos e nao to-
talmente conscientes dessas crencas, concepcoes e
mentalidades. Outras vezes, sao as praticas que aca-
bam expressando aquilo que o individuo nao reco-
nhece. Um exemplo: é relativamente comum que um
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professor se sinta desconfortavel quando uma parcela
significativa dos alunos se sai bem nos testes. O que
esse desconforto pode estar sinalizando? Talvez que
exista uma crenca — eventualmente implicita — de que
nem todos podem aprender; portanto, os bons resul-
tados dos testes sé poderiam evidenciar a incapacida-
de do professor de colocar em acdo um procedimento
capaz de distinguir “o joio do trigo”.

A avaliacdo formativa, especialmente por represen-
tar uma mudanca de paradigma com relacdo a cultu-
ra avaliativa predominante, exige dos educadores um
comprometimento persistente no sentido de conscien-
tizar-se sobre as proprias crencas.

Também vale notar que nao sé os educadores tém
crencas, concepcdes e mentalidades sobre a aprendi-
zagem e a avaliacdo, mas também os alunos e suas
familias e, de modo geral, toda a comunidade escolar.
Em particular, vale, para os alunos, uma férmula para-
lela a que Perrenoud usa para os educadores: para tra-
balhar com prioridade na requlacdo da propria apren-
dizagem, deve-se antes de tudo acreditar na propria
capacidade de aprender.

Com relacao a pergunta que da titulo a esta secdo
do texto — todos podem aprender? — a ciéncia tem
demonstrado que a resposta é sim, ainda que nao da
mesma forma, nem na mesma profundidade em todos
0S Campos.

E claro que cada um possui uma dotagio
genética especifica. As pessoas podem ter
diferentes temperamentos e aptidoes no
inicio de suas vidas, mas evidentemente a
experiéncia, o treinamento e o esforco pessoal
conduzem-nas no restante do percurso.
Robert Sternberg, o guru da inteligéncia na
atualidade, escreveu que o principal modo
de aquisicdo de conhecimento especializado
‘ndo é uma capacidade prévia e fixa, e sim a
dedicagao com objetivo’. (DWECK, 2017)

Mas o mais interessante — considerando o traba-
lho pedagdgico — é que a crenca (dos professores e
dos alunos) de que a aprendizagem ¢é possivel é fator
importante para que ela aconteca. Vamos explorar
mais essa ideia a seguir.

3.1.1 Mentalidade fixa e mentalidade de crescimento

Segundo Carol Dweck (2017), todas as pessoas
tém alguma mentalidade (no inglés, mindset) acerca
da aprendizagem em geral e, em particular, sobre sua
prépria capacidade de aprender, embora essa menta-
lidade nem sempre esteja evidente para a prépria pes-
soa. Dweck distingue as mentalidades com relacéo a
aprendizagem em dois tipos: mentalidade fixa e men-
talidade de crescimento.
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A mentalidade fixa é marcada por uma crenca de
gue a capacidade de aprender de cada um — ou a in-
teligéncia — sdo qualidades fixas. Nao que as pessoas
nao possam aprender coisas novas; mas, dentro dessa
forma de ver as coisas, as pessoas ndo poderiam au-
mentar o nivel de suas realizacbes. Obviamente, essa
crenca tem profundo impacto na vida das pessoas:

Acreditar que que suas qualidades sao
imutdveis - o mindset fixo - cria a necessidade
constante de provar a si mesmo o seu valor. Se
vocé possui apenas uma quantidade limitada
de inteligéncia, determinada personalidade e
certo carater moral, nesse caso terd de provar
a si mesmo que essas doses sdo saudaveis.
Nao lhe agradaria parecer ou sentir-se defi-
ciente quanto a essas caracteristicas funda-
mentais. (DWECK, 2017)

J& na mentalidade de crescimento, as pessoas veem
a si mesmas (e aos outros) como capazes de cultivar
suas qualidades basicas por meio de seus préprios es-
forcos, em funcdo de seus interesses e a despeito de
seus talentos e aptiddes iniciais.

Claro que essas diferentes mentalidades geram
comportamentos distintos frente a aprendizagem, e
estes, por sua vez, levam a resultados também distin-
tos. Aqueles que tém uma mentalidade fixa tendem
a interpretar o erro ou o fracasso como confirmacoes
de que ndo sao dotados de inteligéncia ou aptidao
para uma dada &rea; isso bloqueia seus esforcos e im-
pacta negativamente seus resultados. Mesmo os bons
resultados, para as pessoas de mentalidade fixa, tém
uma face negativa, pois aumentam a expectativa com
relacdo ao desempenho e passam a prejudicar a aber-
tura para novas aprendizagens. Dweck narra um expe-
rimento que tornou isso evidente:

Oferecemos uma escolha a criancas de
quatro anos. Poderiam refazer um quebra-ca-
beca facil ou tentar outro, mais dificil. Mesmo
nessa tenra idade, as criancas que adotavam
um mindset fixo — as que acreditavam que os
tracos sdo imutaveis — preferiam alternativa
mais segura. As criangas que ja nascem inte-
ligentes “ndo cometem erros”, elas nos dis-
seram.

As criangas que adotavam um mindset de
crescimento - as que acreditavam ser pos-
sivel ficar mais inteligente — acharam estra-
nha essa escolha. Por que alguém vai querer
continuar fazendo o mesmo quebra-cabeca?
Escolhiam sempre um novo e mais dificil. Es-
tou louca para descobrir a solugdo!, exclamou
uma menininha.



Assim, as criangas de mindset fixo querem
ter certeza de que terdo éxito. Pessoas inte-
ligentes sempre devem ter éxito. J4 para as
criancas de mindset de crescimento, sucesso
significa desenvolver-se. Significa ficar mais
inteligente. (DWECK, 2017)

No caso de adolescentes, o problema pode assu-
mir outro contorno. Frente a inseguranca de “nao
ser inteligente”, muitos acabam buscando protecdo
em uma atitude relapsa com relacdo aos estudos, de
modo que sempre possam sustentar a ilusdo de que
teriam se saido bem se tivessem se esforcado mini-
mamente para tal.

3.1.2 Mentalidades e avalia¢do
O sistema de devolutivas por meio exclusivo de no-

tas, tipico da avaliacdo somativa, acaba por funcionar

perfeitamente como um provedor de confirmacdes

e refutacdes de sua capacidade para uma pessoa de

mentalidade fixa. Dessa forma, as notas acabam con-

tribuindo para a manutencao dessa mentalidade, e

0s éxitos e fracassos tendem a se perpetuar.

Além disso, os feedbacks descritivos, centrais na
avaliacdo formativa, podem estimular a mentalidade
de crescimento, se oferecidos de forma adequada. Isso
nos leva a questao: no que consistiria essa adequacao?

Alguns professores, com a intencdo de estimu-
lar seus alunos, acabam minimizando a importancia
de seus erros e dificuldades e/ou esmeram-se em
elogia-los por suas aptiddes. A despeito da boa inten-
cao, esse tipo de feedback pode reforcar a mentalida-
de fixa, pois ha risco de:

e rotular os alunos positivamente, fazendo com que
desloguem o foco da aprendizagem para a manu-
tencdo do rétulo;

e omitir informacdes importantes acerca de erros e di-
ficuldades, que poderiam levar ao desenvolvimento
do aluno.

O primeiro risco pode ser evitado dirigindo o elogio
ao esforco, ndo a aptidées. Em vez, por exemplo, de
“Nossa, vocé se saiu muito bem! Vocé é muito inteli-
gente para Matemdtica!”, seria preferivel “Nossa, vocé
se saiu muito bem! Imagino que vocé tenha se concen-
trado bastante na solucao dos problemas!”. Ou entao
o elogio pode ser trocado por um comentario descritivo
acerca de um aspecto positivo da realizacdo do aluno:
“Nossa vocé se saiu muito bem! Vocé usou uma es-
tratégia bastante original para resolver o problema 2,
diferente de todas que haviamos discutido em aula!”.

Evitar o segundo risco é mais facil se o professor ado-
ta, ele proprio, uma mentalidade de crescimento. Se ele
acredita que as aptiddes sao prévias e fixas, os erros
revelam que o aluno ndo tem aptiddo. Alguns ndo he-

sitardo em dizer isso e acabarao por influenciar o aluno
na direcdo de uma mentalidade fixa, contribuindo para
o fracasso de sua aprendizagem. Outros, por empatia,
tenderdo a evitar falar sobre os erros, imaginando o
efeito destrutivo que isso poderia causar.

Os erros e as dificuldades precisam ser claramente
sinalizados e discutidos, mas ndo a partir da perspectiva
gue sinaliza falta de inteligéncia ou aptidao. Eles
indicam que o aluno foi desafiado em seu estagio atual
de conhecimentos e habilidades e que necessita de
mais esforco, novas estratégias e/ou uma interlocucdo
qualificada para avancar.

Nao sé o feedback descritivo, mas também as de-
mais praticas de avaliacdo formativa podem contribuir
para o desenvolvimento da mentalidade de crescimen-
to. Por exemplo, a autoavaliacdo favorece as reflexoes
de carater metacognitivo, que podem ser determinan-
tes para que o aluno se sinta no controle de sua pro-
pria aprendizagem e, com isso, ultrapasse a necessi-
dade constante de ter sua capacidade confirmada por
um agente externo.

4. Rubrica como instrumento de apoio
a avaliacao formativa

A avaliacdo formativa nao se define em funcao do
instrumental utilizado, mas essencialmente em funcao
do uso efetivo das informacdes coletadas para regular
a aprendizagem. Entretanto, isso ndo significa que um
repertério metodoldgico e instrumental de avaliacdo
amplo nao favoreca as praticas de avaliacdo formativa,
ao contrario.

A rubrica de avaliacdo é um instrumento de uso
bastante flexivel, podendo servir de apoio a avaliacdo
da aprendizagem dos alunos pelo professor, mas tam-
bém a autoavaliacéo e a avaliacdo por pares. Pode ser
utilizada sozinha ou de forma combinada com outros
procedimentos avaliativos.

4.1 O que é uma rubrica de avaliacao?

De forma simplificada, uma rubrica de avaliacao
é um conjunto coerente e explicito de critérios para
avaliar um desempenho ou o produto de uma tarefa,
gue discrimina as dimensdes avaliadas e descreve dife-
rentes niveis de sucesso que se pode atingir em cada
uma delas. Geralmente, apresenta o aspecto formal
de uma tabela.

O exemplo a seguir — ainda que incompleto — ilustra
as caracteristicas usuais de uma rubrica de avaliacao.
(Se for possivel, faca uma pausa na leitura e realize,
ainda que mentalmente, o exercicio de tentar comple-
tar o exemplo.)
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Rubrica de avaliacao

Tarefa: Os alunos devem planejar e implementar uma pesquisa
estatistica levantando dados sobre...

Os dados devem embasar um argumento acerca de...

Dados e argumentos devem ser relacionados por meio de um texto que...

Nivel 2

Nivel 3

Os dados foram organizados e
resumidos por meio de tabelas
e/ou gréficos, mas ha erros e
omissdes que interferem na
clareza de sua compreensao.
Ou, ainda, ndo ha erros ou
omissoes, mas as escolhas
dos gréficos e das medidas
estatisticas apresentadas foram
inadequadas ao tipo de variavel

Os dados foram organizados
por meio de tabelas e graficos
adequados, que apresentam
medidas estatisticas adequadas
para resumi-los.

Nao ha erros ou omissoes
importantes que possam
prejudicar a compreensao dos
dados.

estudada.

Nivel 1
Organizacdo Os dados nao foram
dos dados apresentados ou foram
apresentados em sua forma
bruta. Nao ha indicios de
uso de ferramentas de
estatistica descritiva para
resumi-los.
Argumentacao
coerente
Linguagem precisa
e adequada

Vamos fazer um exame especifico de cada uma das
partes da rubrica do exemplo, a fim de melhor com-
preendé-las.

e Cabecalho: contém a descricao detalhada do obje-
to da avaliacdo. Pode ser o produto de uma tarefa
(é o0 caso do nosso exemplo) ou um desempenho
mais global, tal como o uso adequado dos proto-
colos de utilizacdo do laboratério de Quimica ao
longo de todo o semestre. Esse detalhamento, si-
multaneamente, pode constituir a orientacdo a ser
dada aos alunos para a execucdo da tarefa (se for
esse 0 Caso).

¢ Dimenso6es: em nosso exemplo, a tarefa foi subdi-
vidida, para fins de avaliacdo, em trés dimensoes,
cada uma delas independente das demais: organi-
zacao dos dados, argumentacao coerente e lingua-
gem precisa e adequada. Essas dimensdes devem,
juntas, representar a totalidade dos aspectos que
serao avaliados. Caso a rubrica seja usada de forma
combinada com a atribuicdo de notas, cada uma das
dimensdes podera assumir um “peso” proprio, ex-
pressando numericamente a importancia atribuida
pelo avaliador a cada uma.
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¢ Niveis: referem-se a gradacdo do desempenho ou
da qualidade do produto da tarefa. Nao ha regras
acerca da quantidade de niveis que uma rubrica
pode apresentar, mas é recomendavel, por uma
questdo de funcionalidade, que essa quantidade
varie entre trés e cinco. E por meio dos niveis que
uma rubrica pode ajudar os alunos a enxergar a
lacuna entre a expectativa do avaliador e seu de-
sempenho e, por isso, a escolha dos nomes dos
niveis é um fator estratégico para comunicar cer-
ta ideia de progressdo. No exemplo, usamos ni-
veis 1, 2 e 3, mas sdo diversas as possibilidades:
“Iniciando”, “Alcancando”, “Expandindo”; “Ainda

nao competente”, “Parcialmente competen-
te”, “Competente”; “Inicial”, “Intermediario”,
“Avancado”.

* Descricao dos niveis em cada dimensao: dis-
tingue a rubrica de uma simples lista de critérios.
A descricao de cada nivel deve ser suficientemen-
te detalhada para dar aos estudantes um feedba-
ck util para a aprendizagem. Além disso, devem
constituir indicadores nos quais o professor facil-
mente possa enquadrar a tarefa ou o desempe-
nho dos alunos. Essas descricbes devem explicar



em que os alunos podem falhar, distanciando-se
do nivel mais alto.

4.2 Construcao de rubricas de avaliacao

Construir rubricas de avaliacdo é um processo que
demanda do professor diversos tipos de conheci-
mento, além de alguma nocao técnica a respeito de
rubricas: conhecimento do conteldo a ensinar, dos
objetivos curriculares e de sua conexao com a tare-
fa ou desempenho a ser avaliado, dos alunos e de
sua forma de aprender. Talvez possamos resumir es-
ses conhecimentos naquilo que Lee Shulman (1987)
chamou de conhecimento pedagdgico do contetido,
definido por ele como "“esse amalgama especial de
conteldo e pedagogia que é o terreno exclusivo dos
professores, seu meio especial de compreensédo pro-
fissional”. Isso porgue a construcdo de uma rubrica
envolve compreender bem a tarefa proposta, em to-
dos os seus meandros, e as formas mais usuais de
os alunos a desempenharem, para que possam ser
estabelecidas as dimensdes e a descricdo dos niveis
de sucesso em cada uma delas.

Em vez de encararmos essa exigéncia como um
obstaculo, podemos enxergar que a construcdo de
rubricas oferece uma excelente oportunidade para
o aprofundamento das habilidades docentes. Mas o
processo de aprender a construir rubricas pode ser fa-
vorecido pela constante reflexdo acerca dessa pratica
e pela interlocucdo com pares e supervisores, em um
ambiente de apoio e estimulo as aprendizagens do
professor.

O tempo necessario para a elaboracdo de uma
rubrica de avaliacdo tende a diminuir com a exer-
citacdo dessa pratica, mas nunca deixard de ser
significativo. Além disso, uma vez pronta a rubrica,
ela pode permitir avaliar o trabalho dos alunos com
mais agilidade, além de conter — em si mesma —
feedbacks para os alunos. Oferecendo uma cépia da
rubrica para cada aluno, por exemplo, o professor
pode circular as descricdes que se adequam a pro-
ducdo de cada um, produzindo certa economia de
tempo comparativamente a escrita de um comen-
tario personalizado. (Embora estes ultimos possam
parecer mais simpaticos para algumas pessoas, nao
necessariamente sao mais Uteis para apoiar ajustes
na aprendizagem.)

4.3 Por que rubricas podem fortalecer a
avaliacao formativa?

E evidente o apoio que as rubricas podem represen-
tar para o fortalecimento das devolutivas descritivas,
uma das praticas mais centrais da avaliacao formativa.

Mas a conexao das rubricas com a avaliacao formativa
vai além disso.

Em primeiro lugar, é preciso notar que as rubri-
cas podem ser utilizadas ndo apenas para avaliar o
trabalho dos alunos e para dar-lhes uma devolutiva.
Elas podem ser compartilhadas com os alunos antes
da realizacdo do trabalho, para dar-lhes a chance
de compreender no que consiste sua boa execucao.
Conforme os alunos se familiarizam com esse tipo de
instrumento, eles podem até mesmo colaborar com
a construcao de rubricas.

A elaboracdo da rubrica por parte do professor e
sua compreensao por parte dos alunos favorecem
que todos reflitam sobre os objetivos a serem alcan-
cados, permitindo que direcionem seus esforcos para
eles. Também refina as habilidades metacognitivas
dos alunos, que, ao entrarem em contato com a ru-
brica, ndo podem deixar de fazer uma autoaprecia-
cao de seu trabalho e de seu desempenho em termos
mais ricos do que quando o fazem a partir de uma
nota ou conceito. Os alunos se tornam, assim, mais
criticos.

Todos esses efeitos sao intensificados se os alunos
utilizam ativamente a rubrica como avaliadores, em
praticas de autoavaliacdo e avaliacdo por pares.

4.4 Apropriacao das rubricas por parte dos
alunos

E claro, a partir do exposto, que todo o potencial
das rubricas para fortalecer a avaliacdo formativa so se
efetiva se os alunos se apropriam dela — seja para rea-
lizar um trabalho, para compreender uma devolutiva,
para avaliar um colega ou a si proprio. Isso requer que
o professor se preocupe em adequar a linguagem e a
complexidade da rubrica e, especialmente, que invista
tempo em algumas atividades que podem favorecer
essa apropriacao.

Os alunos podem, por exemplo, reescrever a rubri-
ca do professor. Eventualmente, isso pode ser feito
a partir de um roteiro oferecido pelo professor aos
alunos, tal como na sugestdo que adaptamos de
Brookhart (2010):

® Quantas dimensdes tém a rubrica do professor?;

® Quais sdao os nomes das dimensdes e 0 que essas
palavras significam?;

e Para cada dimensao, uma de cada vez, leia as descri-
¢Hes em todos os niveis;

¢ Descreva com suas préprias palavras cada nivel, “tra-
duzindo” o que o professor escreveu. (essa etapa
pode ser feita em dupla);
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e Avalie a tarefa que vocé realizou utilizando a rubrica
“traduzida” por vocé.

5. Consideracoes finais

O investimento de tempo necessario para esse tipo
de atividade justifica-se na medida em que ha um com-
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Gestao escolar
a partir de
evidéncias de
aprendizagem?

1. Avaliacao como processo para
o levantamento de evidéncias de
aprendizagem

A avaliacdo educacional é um processo que Vvisa,
essencialmente, ao levantamento de evidéncias sobre
a aprendizagem. Essa frase, que praticamente retoma
o titulo do texto, merece ser examinada detidamente,
bem como ser cotejada com as praticas avaliativas mais
usuais nas instituicoes de ensino. E o que faremos aqui.

Decisoes educacionais em diferentes instancias

1.1 Um processo que orienta a tomada de
decisoes

Em primeiro lugar, o que significa dizer que a avalia-
¢ao é um processo?

Um processo comporta diferentes etapas e se direcio-
na para um fim. Quais seriam essas etapas e esse fim
no caso da avaliacdo? Segundo Russel e Airasian (2014,
p. 12), a avaliacdo educacional envolve “coletar, sinte-
tizar e interpretar informagoes que ajudam na toma-
da de decisdes. £ uma parte continua da vida em sala
de aula (grifos nossos).”

Comecemos pela nocdo de tomada de decisées.
Quando pensamos em avaliacdo, costumamos pensar
em provas que, acumuladas ao longo do ano letivo,
incidem sobre a decisao de reter ou promover um alu-
no para 0 ano escolar seguinte. Mas esse é apenas
um dentre muitos tipos de decisdo a que a avaliacao
pode servir. Todos os educadores, em suas respecti-
vas instancias de atuacdo, tém diferentes decisbes a
tomar (Quadro), seja para certificar a aprendizagem

Instancia de atuacao Exemplos de atuacao que envolvem decis6es

Criacao de politicas
publicas
materiais didaticos etc.

o Estabelecer diretrizes curriculares.
¢ Desenvolver politicas de avaliacdo, formacdo de professores, de desenvolvimento de

e Destinar recursos para diferentes politicas educacionais.

Administracao escolar

e Estabelecer o projeto politico-pedagégico da instituicdo e o curriculo formal.
¢ |dentificar pontos fortes e fracos do curriculo efetivo.

e Distribuir recursos para diferentes acdes educacionais.

¢ Monitorar o trabalho dos professores.

e Monitorar o progresso dos alunos.

e Prestar contas a comunidade acerca do servico prestado.

Sala de aula

tacao.

¢ |dentificar potencialidades e dificuldades dos alunos.
¢ Monitorar o progresso dos alunos.
e Adaptar o curriculo formal as necessidades dos alunos e as condi¢des de implemen-

e Escolher métodos e estratégias para o ensino.

e Intervir no clima da sala de aula.

¢ |dentificar e orientar os alunos com necessidades especiais.
e Reter ou promover os alunos.

Familia e alunos

e Monitorar o progresso dos alunos.

e Monitorar a qualidade do ensino oferecido aos alunos.

e |dentificar potencialidades e dificuldades dos alunos.

® Reunir-se com professores e outros educadores para discutir assuntos importantes ao
desenvolvimento dos alunos.

Elaborado com base em: RUSSEL; AIRASAN, 2014,

3 Texto escrito pelos professores e formadores de professores Aline dos Reis Matheus e Tadeu da Ponte.
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consolidada, seja para contribuir para a aprendizagem
em curso.

Os professores a todo momento estdo tomando
decisdes, por exemplo, sobre seus alunos, sobre o cli-
ma na sala de aula e sobre seus préprios métodos e
estratégias de ensino: atribuir notas a licdo de casa,
mudar um aluno de lugar, interromper uma aula
planejada para revisar um assunto anterior, escolher
um problema motivador para introduzir uma nogao
ou conceito, formar grupos de trabalho consideran-
do algum critério de compatibilidade entre os alunos,
encaminhar um aluno para aulas de reforco etc. Essas
decisdes podem ser mais ou menos apoiadas em evi-
déncias, que sao coletadas por meio de algum tipo
de avaliacao.

Segundo Barbier (1985, p. 31-36; apud HADIJI,
2001, p. 16-17), existem avaliacbes implicitas, es-
ponténeas e instituidas. Quando um professor troca
seus alunos de lugar, nem sempre formula ou expli-
cita (nem para si mesmo) todos os juizos avaliativos
que embasam as decisdes envolvidas — & um exemplo
de avaliacdo implicita. E quando, por exemplo, du-
rante a aula, apds notar a expressao facial de alguns
alunos, o professor diz: “Vejo que vocés ndo estdo
compreendendo nada... Vou tentar explicar de outra
forma.”, ele esta fazendo uma avaliacdo explicita da
situacdo, mas espontanea, nao planejada e nao ins-
trumentada. Por fim, as provas escolares constituem
o exemplo mais usual de avaliacdo instituida, que é
planejada e repousa sobre uma instrumentacao es-
pecifica.

Essa classificacdo de Barbier refere-se basicamente
ao nivel de planejamento e ao grau de explicitacdo
dos processos avaliativos. Mas também pode ser Util,
para o que segue, considerar as avaliacbes de acordo
com os procedimentos mais usuais de coleta de da-
dos. Segundo Russel e Airasian, esses procedimentos
costumam ser de um dos seguintes tipos: produtos,
observacdes ou questionamentos.

Produtos

Entre os muitos produtos que os alunos
produzem, estdo os deveres de casa, os tra-
balhos escritos completados em aula, as fo-
lhas de exercicios, os ensaios, resumos de li-
vros, projetos de ciéncias, trabalhos de artes
e portfdlios, assim como provas e quizzes. As
producoes dos alunos incluem qualquer coi-
sa que os alunos precisem produzir ou com-
pletar que tenha sido entregue pelo profes-
sor. (RUSSEL; AIRASAN, 2014. p. 20)

Observacoes
Como o termo sugere, a avaliagdo envolve
assistir ou ouvir um estudante executar uma
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atividade especifica ou reagir em uma situa-
¢ao determinada. Por meio da observacgao, os
professores ficam cientes de comportamen-
tos estudantis, como pronunciar palavras de
forma errada em leitura oral, interacdo em
grupo, falar em sala de aula, bullying contra
outros estudantes, perda de concentracao,
olhar confuso, esperar pacientemente a sua
vez, levantar a mao em sala de aula e inca-
pacidade de se sentar quieto por mais de 3
minutos.

[.]

Algumas observagdes sdo formais e plane-
jadas de antemao. Em tais situagoes, o profes-
sor observa propositadamente um conjunto
especifico de comportamentos dos estudan-
tes. Por exemplo, os professores avaliam os
alunos quando eles leem em voz alta em um
grupo de leitura. O professor pode observar
e ouvir a pronuncia clara das palavras, mu-
dancas no tom de voz para enfatizar pontos
importantes, olhar para longe do livro perio-
dicamente durante a leitura, e assim por dian-
te. Como essas observagoes sdo planejadas, o
professor tem tempo de preparar os alunos e
identificar de antemao os comportamentos
especificos que serdo observados. (RUSSEL;
AIRASAN, 2014, p. 21)

Questionamentos

Fazer uma pergunta oral é o terceiro mé-
todo principal que os professores utilizam
para coletar informacdes de avaliacdo. “Por
que vocé acha que o autor encerrou a histé-
ria desse jeito?”; “Explique em suas proprias
palavras o que é uma fracdo imprépria.”;
“Jack, vocé xingou o Ron?”; “Levante a mao
quem puder me dizer por que essa respos-
ta estd incorreta.”; “Quem pode resumir a
discussao de ontem sobre o ciclo da agua?”;
“Por que vocé nao trouxe o dever de casa
hoje?”. Essas sao todas perguntas que os
professores usam para coletar informacoes
dos estudantes durante a aula e ao seu tér-
mino. Questionar os estudantes é muito util
durante as instrugoes, quando essa técnica
pode ser usada para revisar um tépico an-
terior, fazer um brainstorm, descobrir como
a licdo estd sendo entendida pelos alunos e
envolver um aluno que néo estd prestando
atencao. O professor pode coletar as infor-
macoes de que necessitar sem interromper
uma licao para fazer os alunos trabalharem
em um quiz, exercicio ou trabalho escrito



formal. Provas orais formais sdo usadas em
matérias como lingua estrangeira e musica.
(RUSSEL; AIRASAN, 2014, p. 22)

Ainda que a avaliacdo implicita e a avaliacao es-
pontanea envolvam mais frequentemente observa-
c¢bes e questionamentos, as avaliacdes instituidas
também podem se valer desses procedimentos de
coleta de dados, sobretudo observacées, que po-
dem, inclusive, ser apoiadas por pautas, rubricas e
outros instrumentos para documentacao do que foi
observado. Isso ilustra que existem diversas com-
binacdes possiveis entre o grau de planejamento e
explicitacdo da avaliacdo e seus procedimentos de
coleta de dados, o que gera uma grande variedade
de métodos avaliativos que podem servir a propdsi-
tos 0s mais diversos.

1.2 Validade

A avaliacdo implicita e a avaliacdo espontanea
tém enorme impacto — positivo ou negativo — no
andamento dos processos de ensino e de aprendi-
zagem. Elas ocorrem de modo inevitavel durante as
interacdes sociais entre professores e alunos — 0s
alunos, inclusive, também avaliam de forma implici-
ta ou espontanea seus professores e colegas. Mas,
muitas vezes, as informacgdes percebidas sdo inter-
pretadas a partir de vieses cognitivos, preconceitos
ou generalizacdes apressadas. Para mitigar os pos-
siveis impactos negativos, é importante que os pro-
fessores estejam continuamente refletindo sobre a
validade de suas avaliacbes. Mas ndo sdo apenas as
avaliacdes implicitas ou espontaneas que podem ca-
recer de validade. Também as avaliacdes instituidas
precisam buscar esse atributo, desviando de diver-
sas dificuldades.

Se a informacao coletada durante o processo
avaliativo embasa tomadas de decisao, ela o faz
a partir de inferéncias. O sujeito avaliador sempre
tem acesso a apenas uma amostra do comporta-
mento ou da aprendizagem do aluno — ele obser-
va e analisa situacdes particulares — mas, normal-
mente, almeja fazer inferéncias mais gerais sobre
suas caracteristicas ou sobre o status atual de sua
aprendizagem.

Em suma, o processo avaliativo permite coletar da-
dos particulares — em si mesmos neutros — sobre aqui-
lo que esta sendo avaliado. Esses dados, submetidos
aos processos de sintese e de interpretacdo, passam a
servir como evidéncias para apoiar certas inferéncias.
Essas ultimas, por sua vez, acabam por orientar as to-
madas de decisdo. (Figura)

Evidéncias
que devem
sustentar
inferéncias

Interpreta-
cao

Tomada de

Dados "
decisdes

Diremos que a avaliacdo é valida se os dados real-
mente servem como evidéncias capazes de sustentar
inferéncias plausiveis e adequadas para embasar a de-
cisdo almejada. Vamos a alguns exemplos.

Exemplo 1

Uma professora almeja avaliar se, ao final de um pe-
riodo, seus alunos sdo capazes de “engajar-se e con-
tribuir com a busca de conclusbes comuns relativas a
problemas, temas ou questdes polémicas de interesse
da turma e/ou de relevancia social”, uma habilidade
prevista pela BNCC para a pratica de Oralidade (habi-
lidade EF69LP13).

Uma prova escrita e individual ndo parece ser o pro-
cedimento avaliativo mais adequado para coletar da-
dos sobre essa aprendizagem, que remete a praticas
orais e que tem uma dimensao coletiva e processual.
No caso da aplicacdo exclusiva de uma prova assim,
mesmo que haja adequacao tematica, como os dados
coletados poderiam servir como evidéncias para inferir
algo sobre a habilidade de engajar-se em discussdes
orais? E sobre a possibilidade de, dentro dessa pratica
de linguagem, contribuir para buscar conclusdes co-
muns? Nao parece possivel.

A escolha de um instrumento inadequado para co-
letar dados sobre o objeto da avaliacdo torna o pro-
cesso invalido para certificar a aprendizagem visada.

Exemplo 2

Em uma prova trimestral de Matematica, ha um
conjunto especifico de calculos com fracées. Em
funcao dos dados coletados (no caso, os erros e 0s
acertos dos alunos), o professor tende a tirar conclu-
soes do tipo: “Jodo domina o célculo com fracoes.”
ou “José ainda nao aprendeu satisfatoriamente a re-
alizar calculos com fracbes.”. A partir daf, uma série
de decisdes podem ser tomadas, tais como Joao ser
convidado a atuar como monitor entre os colegas
e José ser encaminhado para aulas de recuperacao
paralela.
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Mas sera que os dados coletados sustentam as in-
feréncias que embasam essas decisdes? Por exemplo,
sera que o conjunto de calculos propostos aos alunos
tinha boa variabilidade, em termos de tipologia e difi-
culdade? Se todos os calculos eram do mesmo tipo e
bastante faceis, o fato de que Jodo tenha acertado to-
dos nao constitui uma evidéncia robusta para concluir
gue ele domina o célculo com fracdes. Além disso, se
todos os calculos tinham um nivel técnico muito alto
com relagao as expectativas para o ano escolar, tam-
bém se torna controversa a conclusao de que José nao
aprendeu satisfatoriamente a calcular com fracdes.

Isso ilustra ndo apenas como o instrumento de co-
leta de dados pode interferir na validade da avaliacéo,
mas também como desacordos com relacdo a crité-
rios de sucesso podem fragilizar essa validade. Qual é
o nivel técnico dos calculos que um aluno, digamos,
do 7¢ ano, deve conseguir responder para que se diga
gue ele domina o célculo com fracbes? Essa resposta
costuma variar de professor para professor, mas é pre-
ciso chegar a consensos institucionais, ainda que pro-
visorios, a partir da discussao continua de parametros
para a avaliacdo dos alunos.

Exemplo 3

Digamos que um professor aplicou provas ao longo
de um trimestre e sintetizou as informacbes coleta-
das exclusivamente por meio de notas, de modo que
a documentacdo oriunda do processo avaliativo em-
preendido serd uma planilha de notas. Isso ndo sera
muito informativo se a decisdo a ser tomada envol-
ve encaminhar cada aluno para aulas de recuperacao
tematicas de acordo com suas principais dificuldades.
Em outras palavras, os dados, sintetizados por meio de
notas, ndo constituem evidéncias suficientes para in-
ferir quais temas geraram maior dificuldade para cada
aluno, de modo que o processo nao é valido para em-
basar a convocacao para as aulas tematicas.

Obviamente, se ha acesso aos dados originais (as
respostas dos alunos as questdes das provas), entdo é
possivel remediar a situacdo, mas dai se trata de outro
processo avaliativo, ainda que apoiado nos mesmos
instrumentos de coleta.

Os exemplos discutidos evidenciam que a validade
ndo é um atributo isolado do instrumento de avalia-
cdo utilizado (a prova ou qualquer outro), mas leva em
consideracdo todas as etapas do processo avaliativo,
sua finalidade, o tipo de decisdo em jogo etc. De fato,
de acordo com Russel e Airasian:

A validade se refere as decisoes que sdo to-
madas a partir das informacoes de avaliacao,
e nado da prépria abordagem de avaliacao. Nao
é adequado dizer que as informacgoes de ava-
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liagdo sdo validas a menos que as decisoes, o
proposito e os grupos para os quais elas sdo
vélidas sejam identificados. As informacoes
de avaliacdo que sdo validas para uma deci-
sdo ou grupo de alunos nao sdo necessaria-
mente validas para outras decisdes ou grupos.
(RUSSEL; AIRASIAN, 2014, p. 28)

A partir do exposto até aqui, também fica claro que
a avaliacado sempre envolve algum grau de incerteza,
ja que se apoia em evidéncias particulares para fazer
inferéncias gerais. Dessa forma, ¢ ilégico almejar um
processo avaliativo absolutamente valido. Podemos,
entretanto, falar em processos avaliativos de alta vali-
dade, de média validade ou invalidos.

Aumentar a validade de todos os processos avaliati-
vos que tém lugar na escola pode ser um passo impor-
tante para alterar a qualidade do trabalho educativo,
na medida em que as avaliacbes sdo tomadas com
base para as tomadas de decisao.

1.3 Aumentando a validade das avaliacoes

Vamos elencar aqui algumas diretrizes para aumen-
tar a validade das avaliacdes. Elas certamente ndo es-
gotam as acdes que podem contribuir para essa meta,
mas podem constituir um ponto de partida.
¢ De tras para frente

Ao planejar e implementar uma avaliacao é impor-
tante levar em consideracdo a sua finalidade. Qual é o
objeto da avaliacdo e para quais tipos de decisdo ela
serd usada? E em relacao a esses aspectos que deve
ser verificada a adequacéo dos procedimentos de co-
leta e sintese dos dados. Sem tal adequacao, os dados
coletados e sintetizados podem ser insuficientes ou
nado relevantes para as tomadas de decisdo em jogo.
¢ Instrumentos melhores

A qualidade dos instrumentos de coleta de dados é
um dos aspectos mais objetivos com relacdo a validade
da avaliacdo. Questdoes ambiguas ou mal formuladas,
por exemplo, podem colocar a perder todas as infe-
réncias oriundas de um processo avaliativo.
¢ Cuidados na aplicacao

As condicdes de aplicacdo de um instrumento
avaliativo devem ser cuidadosamente pensadas para
evitar perda de validade no processo avaliativo. Na
cultura avaliativa predominante na maioria das esco-
las, existe uma preocupacdo com a “cola”, ja que
ela poderia invalidar as inferéncias possiveis a partir
do desempenho do aluno. Mas ha diversos outros
aspectos que merecem cuidado: o controle de fato-
res que podem levar a estresses emocionais durante
a avaliacdo, a escolha do momento mais adequado
para realiza-la, a orientacdo adequada dos aplicado-



res, o conforto fisico dos respondentes e dos eventuais
observadores etc.

A ideia basica é: se estamos coletando uma amostra
de dados, queremos que ela seja a mais tipica e repre-
sentativa possivel das habilidades e comportamentos
dos alunos. Nao queremos que fatores estranhos ao
processo possam incidir sobre os resultados, tornando
invalidas nossas inferéncias.

e Expectativas claras e transparentes

O coracdo do processo avaliativo é a interpretacao
dos dados coletados. Os erros e os acertos dos alunos
podem adquirir significados muito diferentes depen-
dendo da finalidade da avaliacdo, do grupo de alunos,
dos objetivos e das expectativas de aprendizagem. E na
articulacdo de todos esses fatores que os dados pas-
sam a servir como evidéncias para apoiar inferéncias.

Assim, tornar as expectativas acerca dos resultados
claras e transparentes para todos os envolvidos pode
ajudar a dirimir desacordos que impactam negativa-
mente a validade das conclusdes tiradas da avaliacdo.
e Cruzamento de informacgoes

Algum nivel de imprecisdo ou inconsisténcia é ine-
rente a qualquer processo avaliativo, ainda que uma
série de cuidados sejam tomados. Isso porque envolve
inferéncias apenas plausiveis a partir de um conjun-
to de dados sempre limitado e também porque é im-
possivel controlar todas as varidveis que interferem no
processo. Podem ocorrer

[...] questdes ambiguas em provas, inter-
rupcoes durante testes, diferencas no grau
de atencao entre alunos, falta de clareza das
diretrizes de avaliacdo, sorte dos alunos ao
“chutar” uma questao, mudancas no humor
dos alunos, erros ao dar notas (especialmente
a ensaios e a avalia¢des observacionais) e uso
de uma amostra muito pequena de compor-
tamento que nao permite que o aluno mos-
tre um desempenho estdvel e consistente.
(RUSSEL; AIRASIAN, 2014, p. 28)

Assim, avaliar em diferentes momentos, usar diversos
instrumentos avaliativos, sintetizar dados de diferentes
formas, examinar diferentes expectativas de aprendiza-
gem e critérios de sucesso etc. podem ser procedimentos
de cruzamento de informacdes Uteis para aumentar a
validade das conclusdes que se pode tirar da avaliacdo.

2. Os papéis complementares da
avaliacao externa e da avaliacao interna
A partir da década de 90 do século passado, as po-

liticas publicas de educacdo no Brasil passaram a dar
cada vez mais atencdo as chamadas avaliacoes exter-

nas, a exemplo do que ja ocorria em diversos outros

paises desde a década de 1970. Com a finalidade de

diagnosticar a qualidade da educacdo oferecida aos
estudantes brasileiros, avaliacoes desse tipo passaram

a ser elaboradas e aplicadas periodicamente, tanto em

nivel nacional (caso do SAEB, por exemplo) como lo-

cal — muitas redes estaduais e municipais de educacao
tém seus proéprios sistemas de avaliacdo hoje em dia.

Tais avaliacoes sao quase sempre centradas na apren-

dizagem, mas eventualmente também consideram ou-

tros fatores, tais como condicdes de acesso, estrutura
fisica dos estabelecimentos de ensino etc.

Se, por um lado, foi no ambito da educacado pu-
blica que as avaliacbes externas ganharam maior al-
cance, impacto e visibilidade, por outro, a gradativa
transformacao da finalidade essencial do Enem - de
diagnostico do Ensino Médio para porta de acesso ao
Ensino Superior publico e gratuito — também come-
Cou a atrair a atencao das instituicoes privadas de en-
sino para esse tipo de avaliacdo. Avaliacdes externas
elaboradas por sistemas de ensino e por empresas
especializadas, nos moldes do Enem, passaram a ser
valorizadas, como:

e oportunidade para os estudantes se familiarizarem
com as caracteristicas do exame, superando, assim,
possiveis dificuldades, tal como a administracdo do
tempo de prova (ideia de simulado);

e forma de monitoramento da aprendizagem dos es-
tudantes ao longo do Ensino Médio, para subsidiar
intervencdes visando ao seu bom desempenho no
exame ao final do 32 ano;

® meio de veicular para a comunidade a preocupacdo
da instituicdo com um exame que da acesso ao valo-
rizado Ensino Superior publico e gratuito.

Em funcdo desse contexto, persiste, no cotidiano
de diversas escolas privadas, o entendimento restrito
de que uma avaliacao externa teria a Unica finalidade
de melhorar o desempenho dos alunos no Enem ou
em outro exame de importancia similar para a comu-
nidade escolar. Cumpre, entdo, caracterizar as avalia-
cbes externas, seus meios e suas finalidades usuais, de
modo a ampliar o entendimento sobre elas.

2.1 Caracteristicas das avalia¢6es externas

Em primeiro lugar, é preciso esclarecer alguns ter-
MOs que costumam aparecer como sindbnimos ou, pelo
menos, de forma conectada: avaliacao externa, avalia-
cao em larga escala e avaliacdo padronizada. Vejamos:
¢ Avaliacdo externa refere-se a “fora da escola”. As-

sim, uma avaliacdo é dita externa se é concebida e
formulada por profissionais que ndo atuam na insti-
tuicdo escolar em que acontece a avaliacao.
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® Avaliacdo em larga escala refere-se a abrangéncia da
avaliacdo. Uma avaliacdo em larga escala é desenha-
da para ser aplicada para diversas escolas de uma
mesma cidade, estado ou pais. Ha até avaliacbes em
larga escala de abrangéncia mundial, como o Pisa.

® Avaliacdo padronizada significa que a avaliacao se
baseia em padrbes que, geralmente, dizem respeito

a trés aspectos: objeto da avaliacéo, coleta de dados

e mensuracao dos resultados.

De um ponto de vista formal, sdo atributos distin-
tos, mas, com frequéncia, eles aparecem combina-
dos nas avaliacoes. No que segue, ao nos referirmos
a avaliacdo externa, estaremos considerando que ela
também seja padronizada e em larga escala. Assim,
j& comecamos adicionando a avaliacdo externa esses
outros dois atributos.

Se, por um lado, os significados da “exterioridade”
da avaliacdo e de sua “larga escala” sdo facilmente
compreensiveis, a padronizacdo, por outro, merece
ser analisada mais detidamente. Entdo, vamos come-
car examinando um exemplo de avaliacao interna, ndo
padronizada.

A primeira prova bimestral de Histéria do 1° ano do
Ensino Médio de 2018 de certa escola pode avaliar ha-
bilidades e conhecimentos diferentes da prova equiva-
lente de 2019 da mesma escola. Afinal, um dos princi-
pios que costuma nortear a elaboracao das avaliacdes
somativas nas escolas é a coeréncia com o que foi efe-
tivamente trabalhado nas aulas — e isso pode variar em
termos de abrangéncia e/ou profundidade, em funcao
do calendario, das caracteristicas dos alunos e do pro-
fessor, dos eventos imprevistos vividos pelos sujeitos etc.
Além disso, a extensao da prova, o tipo de questoes,
seu nivel de dificuldade e outras caracteristicas também
podem variar de um ano para o outro, por uma série de
razbes. Por fim, os critérios de sucesso adotados para
a atribuicdo de notas podem ser impactados por uma
ampla gama de fatores objetivos e subjetivos.

Dessa forma, o desempenho dos alunos do 12 ano
de 2018 nado é comparavel, em sentido estrito, com
o desempenho dos alunos do 1° ano de 2019 nessa
prova. Digamos que, nessa prova, a média do 1°ano
de 2019 seja maior que a média do 1° ano de 2018.
Olhando apenas para essas médias, nao seria valido
concluir que os alunos de 2019 aprenderam mais e
melhor que os alunos de 2018, porque, como vimos,
pode ter havido diferencas significativas nos con-
tetdos e habilidades avaliados, na dificuldade das
questdes, nos critérios de sucesso para atribuicdo de
notas etc.

Essa impossibilidade de fazer comparacdes é ain-
da maior no caso de diferentes escolas. Nao raro, por
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exemplo, o patamar das notas de um aluno varia brus-

camente por ocasido da mudanca de escola. Nao é,

necessariamente, apenas uma questao de adaptacao

pessoal, mas também o efeito da variabilidade dos
muitos fatores que incidem na avaliacao.

A padronizacdo das avaliacdes externas busca jus-
tamente controlar os fatores que impedem compara-
¢des validas. Com isso, visa a:

e criar séries histéricas de desempenho dos alunos
que permitam inferéncias validas acerca daquilo que
pode gerar variacdes no nivel da aprendizagem;

e comparar o desempenho dos alunos de uma escola
com o desempenho dos alunos de um grande con-
junto de escolas, para que se possa balizar a inter-
pretacao dos resultados da avaliacao.

Para tanto, tal como exposto anteriormente, a pa-
dronizacdo das avaliagbes externas diz respeito a trés
fatores essenciais, destrinchados a seguir.
¢ O objeto da avaliacao, ou seja, aquilo que é ava-

liado. Uma avaliacdo externa geralmente é elabora-

da com base em uma matriz de referéncia, em que
sdo detalhadas as habilidades avaliadas para cada

ano escolar. Obviamente, essa matriz de referéncia é

construida com base em diretrizes curriculares locais

ou nacionais, de acordo com os propdsitos a que a

avaliacao deve servir. Os itens das avaliacbes padro-

nizadas sdo elaborados e revisados tendo em vista
sua precisa adequacdo as habilidades contidas na
matriz.

¢ O procedimento de coleta de dados. A padroniza-
cao se da, nesse quesito, tanto por meio de prede-
finicdo e da estabilidade da forma dos instrumentos
de avaliacdo quanto por meio do controle das condi-
cdes de sua aplicacdo. A maior parte das avaliacoes
externas usa provas de multipla escolha com forma-
to padronizado, mas também é comum a utilizagao
de provas de producao escrita. O controle das con-
dicdes de aplicacao inclui: datas ou periodos de apli-
cacdo unificados para todos os participantes, tempo
de realizacdo da prova predeterminado, orientacoes
detalhadas sobre procedimentos de aplicacao etc.

e A padronizacdo da mensuracao dos resultados
da avaliacdo permite que resultados de diferentes
edicoes da avaliacdo externa sejam comparados sem
temor de que tenha havido variacdo no grau de exi-
géncia dos instrumentos ou de que tenha havido flu-
tuacdo na forma de atribuir notas. Esse aspecto da
padronizacdo ganhou forca com o advento da TRI
(Teoria da Resposta ao Item), uma ferramenta esta-
tistica bastante sofisticada que é largamente utiliza-
da na construcdo de escalas estaveis para avaliacoes
externas.



Voltando ao nosso exemplo, ndo seria valida a
comparacao entre o desempenho dos alunos do
12 ano de 2018 e do 12 ano de 2019 na primeira
prova bimestral de Histéria. Mas seria perfeitamen-
te valida a comparacao entre o desempenho dessas
duas turmas em uma avaliacdo padronizada. Da mes-
ma forma, também seria valida a comparacao do de-
sempenho de diferentes grupos de alunos em uma
avaliacdo padronizada, sejam da mesma instituicao
ou de instituicbes diferentes.

Ao garantir a validade desse tipo de comparacao, a
padronizacao das avaliacoes externas também permite
vislumbrar o progresso de um mesmo grupo de alu-
nos, se a escala padronizada é a mesma para diferen-
tes anos escolares. Por exemplo, se do 7° para 0 8°ano
o desempenho de certo grupo de alunos aumentou,
é valida a conclusao de que houve um ganho real de
aprendizagem.

2.2 A avaliacao externa na escola: prés e
contras

As avaliacbes internas que ocorrem na escola sao
processos que embasam tomadas de decisao sobre di-
versos aspectos que podem impactar a aprendizagem
dos alunos. De um ponto de vista bem geral, essas
decisdes podem ser divididas entre aquelas que visam
ao monitoramento e ao aumento da aprendizagem
em processo (finalidade formativa) ou a certificacdo da
aprendizagem ao final de certos periodos (finalidade
somativa). Em funcao dessas finalidades, as avaliacdes
internas — nos seus mais variados formatos — acabam
por regular os fluxos de trabalho de alunos, professo-
res, coordenadores e diretores. A avaliacdo somativa,
sobretudo, costuma ter grande impacto na organiza-
cao escolar e seus resultados sdo vistos como de gran-
de importancia por todos.

Se a avaliacdo interna tem uma importancia tdo cen-
tral na vida escolar, o papel da avaliacdo externa nem
sempre é bem compreendido ou valorizado. Como
exposto no inicio desse texto, em alguns contextos,
a avaliacdo externa é valorizada como um treino para
exames que podem dar acesso ao Ensino Superior,
mas, para além disso, chega mesmo a haver bastante
desconfianca sobre o seu papel.

Russel e Airasian, examinando a situacdo nos Es-
tados Unidos, encontram reacdes a avaliacdo exter-
na similares as que podem ser encontradas no Brasil.
Os autores reportam algumas falas de professores que
transcrevemos aqui:

As provas padronizadas sdao inadequadas
para a minha turma, ja que o nosso curriculo
néo cobre uma parte do conteudo da prova.

[..]

Muitos pais confiam mais em uma prova
padronizada de 50 questdoes do que no meu
julgamento com base em meses de obser-
vacgao de seus filhos na escola. Essas provas
sdo tratadas como um selo de qualidade do
aprendizado de uma crianca. Estdo dando
muita énfase a provas curtas e gerais.

[..]

O meu diretor da muita énfase ao desempe-
nho da nossa escola nas provas padronizadas.
Ele se preocupa muito em como nos saimos
em comparacao com escolas vizinhas quando
os resultados sao publicados no jornal local.

[.]

E dificil saber o que fazer com os resulta-
dos das provas padronizadas. Elas ddo uma
nocao de como os alunos estdo se saindo,
mas basicamente corroboram o que eu ja
sabia sobre eles. As vezes, um aluno tem
um desempenho muito diferente do que eu
esperava, e isso me forca a olhar com mais
cuidado a minha impressdo inicial dele.
Mas, na maioria das vezes, ndo preciso que
uma prova padronizada comercializada me
diga como os alunos estdo indo. (RUSSEL;
AIRASIAN, 2004, p. 275-276)

Cada uma dessas falas aponta para diferentes in-
cdmodos ou preocupacdes que a aplicacdo das ava-
liagdes externas pode gerar entre os professores e
também refletem posicionamentos comuns a outros
atores do processo educacional. Em seu conjunto, es-
sas falas revelam que as avaliacbes externas tém rele-
vancia para a percepcao das familias sobre o ensino
oferecido e também ocupam papel de destaque na
visdo dos gestores escolares. Além disso, também fica
claro que nem sempre os professores consideram as
avaliacdes externas necessarias ou positivas para o seu
trabalho. De fato, os mesmos autores destacam que

[...] essas provas padronizadas nao foram
criadas para servir as necessidades imedia-
tas do professor. Elas sao mais para uso dos
administradores e daqueles que planejam os
curriculos. Mas elas, de fato, contribuem para
a qualidade do sistema escolar e, assim, indire-
tamente contribuem para a educacao do aluno.
Além disso, as informacdes fornecidas pelas
provas sobre um aluno individual podem ser
Uteis para o proprio professor avaliar suas de-
cisdes quanto a aprendizagem dele com base
na avaliacdo em sala de aula. Portanto, é im-
portante que os professores e os alunos levem
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essas provas padronizadas a sério. (RUSSEL;
AIRASIAN, 2004, p. 276)

Entdo, ndo é que as avaliacdes externas ndo sejam
Uteis para os professores; elas podem constituir, sim,
uma importante fonte de informacao sobre a aprendi-
zagem para esses profissionais, bem como para seus
alunos. Mas as caracteristicas da avaliacdo externa —
examinadas na secao anterior — fazem com que ela
impacte menos as decisdes cotidianas de sala de aula
e mais as decisdes estratégicas que podem levar a mu-
dancas significativas em padrées de ensino e de apren-
dizagem da instituicdo. Especialmente, as avaliacdes
externas sdo Uteis para a construcdo de indicadores de
aprendizagem, que podem ser cruciais para a atuagao
da gestdo escolar.

A despeito disso, cumpre observar que a adesao a
uma avaliacdo externa também pode comportar ris-
cos. O principal deles consiste na reducdo do curriculo
escolar a matriz de referéncia da avaliacdo utilizada.
Na educacdo publica, esse risco estd bem documenta-
do, porque tem sido reforcado pela disseminacdo de
politicas de responsabilizacdo, que consistem na atri-
buicdo de consequéncias materiais ou simbdlicas para
os professores em funcdo do desempenho dos alunos.
Segundo Bonamino e Souza:

Avaliacoes de segunda e terceira geracgao,
associadas a introducdo de politicas de res-
ponsabilizacdo baseadas em consequéncias
simbélicas e materiais, tém o propésito de
criar incentivos para que o professor se es-
force no aprendizado dos alunos. No entanto,
evidéncias nacionais e internacionais mos-
tram que principalmente o uso de resultados
das avaliacOes de terceira geragao para in-
formar iniciativas de responsabilizacdo forte
pode envolver riscos para o curriculo escolar.
Um deles é a situagdo conhecida como ensi-
nar para o teste, que ocorre quando os pro-
fessores concentram seus esforcos preferen-
cialmente nos tépicos que sdo avaliados e
desconsideram aspectos importantes do cur-
riculo, inclusive de cardter nao cognitivo. [...]

O problema decorre do fato de os curriculos
escolares possuirem multiplos objetivos, ao
passo que as medidas de resultados utilizadas
pelas avaliacdes em larga escala tipicamente
visam a objetivos cognitivos relacionados a
leitura e a matematica. Essa ndo é exatamen-
te uma limitacao das avaliacoes, mas deman-
da atencao para riscos relativos ao estreita-
mento do curriculo, os quais podem acontecer
quando ha uma interpretagdo distorcida do
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significado pedagbgico dos resultados da ava-
liacdo. (BONAMINO; SOUZA, 2012, p. 383-384,
grifo nosso)

Na educacdo privada, o contexto é muito diferente.
Uma série de fatores, entretanto, pode contribuir para
gerar, também nas escolas privadas, o efeito de “ensinar
para o teste”, com risco de reducdo curricular. Dentre
esses fatores, destacamos:

e um mercado muito competitivo, no qual a pressao
por divulgar bons resultados (sobretudo em exames
que dao acesso ao ensino superior) acaba se sobre-
pondo a outros objetivos educacionais;

e uma cultura institucional que, frente a problemas,
tende a priorizar a busca por culpados em vez da
busca por solucoes.

Dessa forma, vemos que o uso das avaliacbes ex-
ternas nas escolas ndo é livre de riscos e dificuldades.
A compreensao das vantagens de sua utilizacao, en-
tretanto, pode ser um estimulo suficiente para em-
preender esforcos no sentido de monitorar os riscos e
superar as dificuldades.

Segundo Fernandes (2009, p. 138), um dos desafios
gue as escolas devem enfrentar para fazer bom uso da
avaliacao externa é equilibra-la, de forma inteligente,
com a avaliacdo interna. Entendemos que isso passa
por enxergar esses dois tipos de avaliacdo como com-
plementares, ndo concorrentes.

2.3 A complementaridade entre a avaliacao
externa e a avaliacao interna

Em vista do exposto, estd claro que avaliacoes in-
ternas e externas cumprem papeis distintos dentro de
uma instituicao escolar.

Destacamos que é por meio das avaliacdes inter-
nas que:
® podem ser tomadas decisdes justas acerca da pro-

mocao ou retencdo escolar, considerando toda uma

gama de informacoes sobre cada aluno;

¢ 0s fluxos de trabalho e os ciclos educacionais séo
organizados;

¢ habilidades complexas podem ser melhor avaliadas,
ja que os instrumentos das avaliacbes externas — ge-

ralmente provas de multipla escolha — impdem limi-

tacdes ao objeto de avaliacao;

¢ as dificuldades, as potencialidades e os interesses de
cada aluno podem ser avaliados de forma qualitativa
pelos professores, engendrando orientacdes particula-
rizadas de grande relevancia para a vida de cada um;

® podem ser evidenciados os valores particulares de
cada instituicao escolar, que se revelam por meio de
objetos de avaliacdo idiossincraticos, por procedi-
mentos avaliativos diversos e por critérios de sucesso



pactuados (de forma implicita ou explicita) com toda
a comunidade etc.
Ja as avaliagdes externas cumprem um papel singu-

lar, podendo levar:

e 3 verificacdo dos ganhos de aprendizagem efetivos
de um ano escolar para outro;

® & identificacdo da necessidade de fazer ajustes
curriculares, em funcao de lacunas recorrentes nos
resultados de uma ou mais habilidades avaliadas;

¢ 3 identificacdo da necessidade de melhorar o projeto
educacional da escola de forma geral,

¢ a indicacoes Uteis para professores e alunos acerca
do que é importante ensinar e aprender;

® 30 estabelecimento de praticas inovadoras de ensino
e avaliacao;

® 30 estabelecimento de metas com significado preci-
so, em linguagem compartilhada por todos;

* 3o levantamento de hipdteses bem fundamentadas
acerca do impacto de decisdes que ocorrem no nivel
da gestdo escolar; etc.

3. A importancia dos indicadores para a
melhoria da qualidade da educacao

Indicadores vao além de resultados. Para conceitua-los,
é necessario explorar as ideias de evento e de processo,
gue se complementam e se sobrepdem nas dinamicas
avaliativas. Por um lado, avaliar € um processo (coletar e
organizar dados sobre aprendizagem, interpreta-los a luz
de expectativas claras e pré-definidas e tomar decisdes
pedagdgicas). Por outro lado, a realizacdo de uma avalia-
cado em uma escola é um evento, no qual este processo
se realiza. Tal distincdo nos permite considerar uma outra
nocao de processo: como sequéncia de eventos de mes-
ma natureza, nos quais sdo gerados e podem ser compa-
rados resultados validos, fidedignos e representados em
uma escala razoavelmente estavel.

Temos assim uma possivel definicdo de indicadores:
sequéncia de resultados comparaveis em um processo
escolar relevante para a gestao e a tomada de deciséo.
Eles tornam possivel a proposicdo de algumas pergun-
tas relacionadas ao propdsito essencial das escolas,
tais como:

e Ha lacunas de aprendizagem dos alunos em relacdo
ao curriculo escolar ao qual estdo sujeitos? Caso
existam e possam ser identificadas, é possivel saber
se estdo sendo preenchidas?

e Ha ganhos reais de aprendizagem dos alunos entre
uma série e outra?

e Como a escola pode garantir que a aprendizagem
que ela promete realizar em seu curriculo esta acon-
tecendo de fato? Ou seja, como garantir o direito a
aprendizagem?

Sob a perspectiva dos sujeitos atuantes no contexto
escolar, pode-se destacar a importancia dos indicado-
res, considerando-se os seguintes significados que Ihes
podem ser atribuidos:
¢ Indicadores como linguagem;
¢ Indicadores como fonte de informacao pedagdgica;
¢ Indicadores como mecanismo de priorizacao;

e Indicadores como como fonte de alertas anteci-
pados.

Cada um dos significados acima serd explorado
adiante, mas antes consideremos como exemplo uma
atividade avaliativa que acontece em todas as escolas
anualmente: o Conselho Escolar (CE). Trata-se de uma
avaliacdo coletiva dos professores de cada série, re-
ferente aos resultados formais dos alunos, levando-se
em conta a percepcdo dos docentes sobre a prontiddo
do aluno para ser ou nao promovido a série subse-
guente. Alguns indicadores podem ser gerados em
funcao desse processo, tais como:

e percentual de alunos em cada segmento que foram
submetidos ao CE;

e percentual de alunos em cada série que foram sub-
metidos ao CE;

¢ percentual de alunos aprovados dentre os que foram
submetidos ao CE.

E muito comum que as questdes representadas pe-
los indicadores acima estejam na mente e sejam co-
mentadas por professores e gestores: “Tivemos menos
alunos no CE neste ano, nao?”; “Os alunos que fica-
ram retidos no CE neste ano estdo em maior nimero
do que aqueles do ano passado?”. Informalmente,
questbes desse tipo sdo discutidas. No entanto, uma
visdo do processo sob a otica dos indicadores permi-
te comparar os indices ndo apenas com os do ano
passado, mas com os dos cinco anos anteriores, por
exemplo. Permite-se o estabelecimento de padrdes de
melhoria, a partir de outros tipos de questionamento:
“Que valores dos indicadores relacionados ao CE sina-
lizam uma estrutura pedagdgica adequada de apoio e
suporte aos alunos com desempenhos insatisfatérios
ao longo do ano letivo?"”; “Como as familias e alunos
retidos e promovidos no CE reagem a decisao cole-
giada dos professores, ha alguma relacdo com indices
mais ou menos elevados dos indicadores?”.

Uma sistematica de estabelecimento e acompanha-
mento de indicadores relacionados a um processo es-
colar frequentemente sugere modelos légicos para o
desdobramento de indicadores relacionados a outros
processos. Por exemplo, diante de um aumento signifi-
cativo e persistente ao longo de alguns anos, definido
no exemplo anterior, uma escola pode levantar possi-
veis causas, a fim de definir o problema a ser resolvido:
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e Hipétese 1: O macroprocesso de avaliacdo em cada
segmento pode ter ficado mais rigoroso, sendo que
a aprendizagem dos alunos nao variou tao significa-
tivamente. Nesse caso, alunos em niveis limitrofes
de resultados que antes ndo ficavam para CE, agora
estao ficando.

e Hipétese 2: O grupo de alunos que realmente nao
atinge consecucao minima de aprendizagens para
promocado frente ao curriculo em vigor na escola
estd aumentando, sendo que o rigor do macropro-
cesso de avaliagao nao variou durante o periodo.

e Hipotese 3: Os padrbes de exigéncia curriculares
aumentaram ao longo dos anos, sendo que a apren-
dizagem dos alunos nao variou e nem o rigor do
macroprocesso de avaliacdo em cada segmento.
Essas possibilidades sugerem conjuntamente um

modelo ldgico para a causalidade do aumento do per-

centual de alunos no CE e suscitam uma questao im-

portante: Onde esta o problema?

A dificuldade em responder a essa pergunta é que a
dindmica de ensino e aprendizagem é suficientemen-
te complexa para que nao se possa afirmar catego-
ricamente que é no macroprocesso de avaliagdo, ou
na efetividade de ensino da equipe docente, ou nas
mudancas curriculares, ou mesmo na atratividade da
instituicdo para alunos mais ou menos preparados.
Também ha a dificuldade adicional, oriunda dos as-
pectos politicos relativos a qualquer equipe de edu-
cadores: cada um, ciente da dedicacdo que imprime
a seu trabalho, tende a crer que o problema esta em
outro lugar, o que leva a um comportamento coletivo
de todos defenderem seus respectivos territérios. Nos
contextos sistemicamente propensos a conflitos, uns
jogam a “culpa” nos outros.

E se a escola passasse, por exemplo, a monito-
rar por meio de indicadores seu macroprocesso de
avaliacdo e a aprendizagem dos alunos? Isso pode
ser feito de diferentes maneiras, algumas mais sim-
ples e outras mais complexas em termos de coleta e
organizacdo dos dados. Espelhar os indicadores do
CE para cada ciclo avaliativo é uma possibilidade: a
escola pode medir o percentual de alunos abaixo e
acima da média em cada etapa de cada segmento.
Outra maneira é estabelecer alguns pontos de ve-
rificacdo ao longo do ano letivo, nos quais, de ma-
neira amostral, a coordenacao escolar conversa com
grupos de alunos procurando aferir suas percepcoes
sobre a propria aprendizagem. Nesse uUltimo caso,
pode ser estabelecido como indicador o percentual
de alunos que declaram ter atingido o que eles en-
tenderam que era esperado deles (evidentemente,
alguns cuidados metodoldgicos nessa coleta de da-
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dos sdo necessarios para que se evite a inflacdo da
autopercepcdo). Avaliacbes externas também po-
dem gerar indicadores para esse monitoramento: se
a quantidade de alunos nos niveis mais baixos das
escalas padronizadas de proficiéncia estd aumentan-
do, pode ser um sinal de alerta.

Exploremos a seguir os diferentes significados que
os indicadores podem ter na escola.

3.1 Indicadores como linguagem

E comum que, diante dos mesmos fatos, pessoas
igualmente bem-intencionadas tenham opinides e jul-
gamentos diferentes. O proprio René Descartes inicia
a primeira parte de seu célebre Discurso do método
afirmando que "o bom senso é a coisa mais bem parti-
lhada do mundo”, pois cada um tem o seu e ninguém
guer o dos outros. O matematico e filésofo argumenta
ainda que nao é que falte as pessoas o “poder de bem
julgar”, mas sim que cada um o faz conduzindo seu
pensamento “por vias diversas”.

Ainda que todos na escola concordem em estabe-
lecer um conjunto de premissas compartilhadas para
interpretar evidéncias sobre aprendizagem, tem-se
ainda o problema de tornar o objeto que se analisa
suficientemente especifico. E nesse sentido que os
indicadores podem contribuir como uma linguagem
compartilhada por pessoas de diferentes areas e for-
macoes, para tratar dos problemas que tém de lidar
em conjunto.

Tomemos como exemplo o caso em que a escola
realiza um processo anual de avaliacdo padronizada.
Por um lado, todos — diretores, coordenadores, profes-
sores, alunos, familias — poderiam olhar apenas para
a média de desempenho dos alunos, mas poucos ou
nenhum aluno tem exatamente o resultado dado pela
média. Por outro lado, se a escala de proficiéncia se
divide em cinco niveis, os percentuais de alunos em
cada nivel podem ser tomados como cinco indicado-
res. Entdo, todos podem partilhar o objetivo de reduzir
0s percentuais de alunos desempenhando nos niveis 1
e 2 e aumentar o percentual daqueles que desempe-
nham nos niveis 4 e 5. A propria l6gica de olhar para
os alunos por nivel de desempenho na escala ou pela
média esta relacionada a linguagem que se comparti-
lha para analisar os problemas e, consequentemente,
deliberar sobre acdes pedagogicas.

3.2 Indicadores como fonte de informacao
pedagogica
Para um educador em uma escola, seja ele profes-

sor ou coordenador, ha dois tipos de informacao: a
que lhe é possivel obter a partir de sua leitura direta



dos processos de ensino e aprendizagem; e a que nao
lhe é alcancavel, independentemente do nivel de ex-
periéncia profissional, dedicacdo, esforco ou boas in-
tencoes; sintetizando, podemos chama-las de infor-
macoes conhecidas e novas informacoes.

Por exemplo, indicadores consolidados relaciona-
dos aos alunos de um ano de Ensino Fundamental |l
ou EM podem trazer ao professor de cada disciplina
dados que ele intrinsecamente nao obteria por re-
fletirem também as disciplinas de todos os demais
colegas. Mesmo os dados referentes a disciplina de
cada docente, em algum momento irdo se acumular
em volumes invidveis para serem processados com-
pletamente pelo cérebro humano. Indicadores tém o
poder de resumir grandes quantidades de informa-
cao para torna-las mais acessiveis, e a linguagem que
estabelecem, conforme argumentado anteriormente,
as tornam também mais acessiveis. Indicadores po-
dem, portanto, revelar novas informacdes aos pro-
fessores.

Se professores plenos em suas responsabilidades
educacionais tomam decisdes pedagdgicas a partir da
compreensao de informacbes que podem Ihes ser da-
das por indicadores, estes passam a significar também
fonte de informacao pedagdgica. E no ambito das de-
cisdes e acOes praticas que isso acontece.

3.3 Indicadores como mecanismo de priorizacao

Em qualquer escola, hd um grande numero de ati-
vidades a serem realizadas, 0s recursos sao escassos e
0s cronogramas, pouco flexiveis. Para diretores e coor-
denadores tomarem suas decisdes, ha sempre muita
coisa a ser considerada. Além disso, o que esta mais
em evidéncia no dia a dia ocupa mais espaco na men-
te das pessoas, seja um problema pontual de disciplina
com uma turma, seja uma queixa de uma familia sobre
0 processo de recuperacao, sejam as discussoes sobre
0 novo curriculo.

Nessa dinamica, estabelecer indicadores significa
também estabelecer mecanismos objetivos de prio-
rizacdo para tomada de decisdo. Todas as demandas
na escola sao legitimas e precisam ser encaminhadas,
mas é importante munir os gestores de ferramentas
para cumprirem suas responsabilidades em um plano
mais estratégico para a instituicao.

Por exemplo, ha escolas que coletam periodicamen-
te informacbes sobre a satisfacdo de seus alunos e fa-
milias com os servicos educacionais prestados. Tem-se
utilizado o Net Promoter Score (NPS), termo inglés que
poderia ser referido em portugués como “indicador
liquido de recomendacédo”. Basicamente, faz-se uma
pesquisa com as pessoas da qual se decodifica se “re-

comendam”, “sdo neutras” ou “falam mal” em rela-
cdo a escola, e calcula-se a diferenca percentual entre
a primeira e a terceira categoria. Suponha que uma
que utilize esse indicador perceba, ano apds ano, uma
gueda gradual dos indices referentes a alunos e fami-
lias do 6° ao 92 ano, mais intensa em cada série que
avanca. E importante melhorar (ou evitar a piora) em
qualquer série, mas se os indicadores mostram que o
problema é mais significativo nas séries finais, a ges-
tao tem os elementos para priorizar onde colocar suas
energias para resolvé-lo.

Acompanhar indicadores ao longo do tempo per-
mite que a gestdo faca perguntas muito importantes
para avaliar as acbes e projetos ao longo do tempo.
Face a uma variacao dos indicadores, como ilustrada
no exemplo acima, pode-se questionar: “O que mu-
dou no contexto escolar no periodo desta variacao dos
indices?”; “Algo novo foi implementado?”; “Houve
transicoes no corpo docente?” etc. Sdo perguntas
gue permitem levantar hipdteses ou identificar causas.
Ainda no exemplo acima, a queda no NPS ao longo
do EFIl pode ser fruto de uma estratégia da escola de
trazer para esse segmento algumas praticas do Ensino
Médio, relacionadas a escolha de profissao e prepa-
racdo para o vestibular, na melhor das intencdes de
“ajudar os alunos a ja irem se acostumando”. Os in-
dicadores podem mostrar para a escola o momento
de recuar numa acdo assim, ou mesmo de fazé-la de
maneira diferente.

3.4 Indicadores como fonte de alertas
antecipados

Ha indicadores que podem ajudar os gestores escola-
res a enxergar antecipadamente problemas que podem
ficar insoltveis no futuro, mas sobre os quais é possivel
agir no presente. Para estes, podem ser definidos valores
de alerta, que sinalizam algo preocupante ou importante
guando atingidos.

Por exemplo, pode-se monitorar ao longo do ano o
percentual de notas abaixo da média por aluno, sobre
o total de avaliacdes realizadas por ele. Um resumo
estatistico do ano anterior pode mostrar que a maioria
dos alunos retidos tinha, no meio do ano, esse per-
centual superior a 30%. Assim, no acompanhamento
desse indicador, quando essa marca é superada para
algum aluno, pode-se interagir com ele e sua familia
para além das atividades ja previstas de recuperacao
paralela.

Outro exemplo: pode-se monitorar o percentual
de aulas ministradas dentro do previsto para cada
turma. Se ha uma saida externa nao prevista, uma
troca de aula, uma falta de professor etc., as aulas
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nao sdo ministradas dentro do que o planejamento
para o ano letivo previa. Novamente, com base em
padrées de anos anteriores, a escola pode perceber
que, quando esse indice fica abaixo de 95%, a tur-
ma acaba o ano com algum tipo de problema, seja
de cumprimento do curriculo pelos professores, seja
de desempenho dos alunos, seja da necessidade de
reposicoes.

Uma vez que os significados relacionados aos indi-
cadores sao absorvidos pelos educadores, eles apren-
dem a antecipar problemas a partir de determinados
padrdes, ou seja, passam a usa-los como fonte de aler-
ta antecipado.

3.5 Barreira ao uso de indicadores

Uma barreira relativamente comum que se encontra
em se estabelecer, compartilhar e usar indicadores é o
receio de que as informacdes reveladas por eles expo-
nham os sujeitos. Trata-se de uma mentalidade que
reflete multiplos atributos culturais complexos. Alguns
desses atributos consistem na interpretacao:

e de um resultado desfavoravel como erro de alguém;

e de um erro como algo indicativo de punicao ou ver-
gonha;

e da informacao como algo sigiloso que ndo pode ser
compartilhado com os participantes da escola;

e de problemas como fracassos;

e de informacdes quantitativas como simplificacoes in-
validas e opressoras das praticas de ensino e apren-
dizagem.

As combinacdes de premissas e de crencas baseadas
nesse tipo de interpretacdo constitui uma mentalidade
na qual os indicadores tendem a gerar desconforto e
rejeicdo. E como odiar a balanca pelos quilos a mais
gue ela nos revela apos as férias e, consequentemen-
te, ndo querer que a balanca exista.

Por isso, no ambito mais estratégico, antes de inves-
tir na estruturacao de tecnologia da informacao para
geracao e monitoramento de indicadores, cabe a go-
vernanca da escola reconhecer a relevancia de prepa-
rar seus gestores em relacdo a mentalidade necessaria
para lidar bem com eles. E preciso que profissionais
tenham uma mentalidade na qual expor informacoes
por meio de indicadores e analisa-las é algo nao ape-
nas aceito, mas parte do trabalho relacionada a me-
lhoria continua dos processos de aprendizagem.

4. O papel de cada ator escolar quanto
ao uso das evidéncias de aprendizagem

O aluno estd aprendendo? Essa questdo é o que
o deve orientar o papel de cada ator escolar quanto
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ao uso das evidéncias de aprendizagem. A questdo é
sintética e ha, evidentemente, complementos implici-
tos na sua formulacdo, pois o aprendendo refere-se a
algo que deveria ser aprendido, ou seja, aquilo que o
curriculo estabelece como objetivos de aprendizagem.
Assim como a expressao esta aprendendo revela certo
nivel de consecucao desses objetivos, o que deve sig-
nificar que o aluno efetivamente adquiriu o repertério,
apropriou-se dos raciocinios e desenvolveu as habilida-
des relacionadas a eles.

O modelo vigente na cultura educacional geral, com-
partilhada dentro e, principalmente, fora da escola, re-
sume toda a complexidade relacionada a indagacdo
gue abre o paragrafo anterior a realizacdo de avalia-
¢bes somativas culminando na atribuicao de notas. Se
a nota minima para ser aprovado em uma escola é 5,
deduz-se naturalmente que, caso o aluno tenha obtido
um resultado igual ou superior a este, ele aprendeu.
Caso seu resultado tenha sido inferior, ha inclusive me-
canismos de reversao da situacao: as recuperacoes. Po-
de-se questionar se a nota 5 representa efetivamente a
consecucdo minima das aprendizagens pretendidas em
cada momento e em cada disciplina, se as avaliacbes
estdo bem elaboradas, se ha validade suficiente no pro-
Cesso para que as evidéncias geradas possam embasar
inferéncias adequadas para a tomada de decisdo edu-
cacional. A gquestdo que se coloca agora é o que cada
um deve fazer para, independentemente das eventuais
imperfeicdes nos instrumentos e nos processos, atuar
no melhor interesse da aprendizagem do aluno, fazen-
do o melhor uso das evidéncias disponiveis.

Daqui em diante, nosso texto ndo sera linear, nem
orientado pela hierarquia escolar, pois os papéis dos
atores escolares se entrelagam numa complexa rede
gue deve funcionar no sentido de assegurar a apren-
dizagem, nao meramente de cumprir a burocracia es-
tabelecida. Como essa rede tem o aluno como ponto
central de tessitura, comecemos por ele.

O aluno é o principal beneficiario de sua aprendiza-
gem, mesmo que nao tenha plena consciéncia disso
ao longo de boa parte da educacdo basica. A cada
minuto que o aluno passa desenvolvendo uma tarefa
instrucional — participando de uma aula, estudando
em casa, realizando uma atividade em grupo etc. —
ele pode gerar evidéncias sobre sua prépria aprendiza-
gem, as quais podem ser usadas para retroalimenta-la.
Ao monitorar o proprio aprendizado, ou realizar pro-
cessos autorrequlatdrios, o aluno ndo apenas identi-
fica e supera suas barreiras, mas também reconhece
quando precisa de ajuda e passa a busca-la diligente-
mente. O mesmo vale para as situacdes de avaliacao,
qguando o aluno as realiza ou recebe seus resultados.



E claro que tal postura sé se torna possivel na medida
em que o aluno — a principio moral e intelectualmen-
te heterbnomo - vai, gradativamente, assumindo as
rédeas da propria aprendizagem, rumo a autonomia.
Essa postura, entretanto, ndo é mero fruto da matura-
cao biologica; ao contrario, depende da superacao de
certa mentalidade, em que o aluno cré que seu papel
é apenas desincumbir-se de suas tarefas com alguma
boa vontade, mas que seu sucesso estara determinado
de antemao pela sua inteligéncia pré-definida. E ne-
cessario, entretanto, lembrar que as crencas e menta-
lidades dos alunos sdo forjadas no ambiente em que
ele esta e esteve inserido durante toda sua existéncia.
Isso nos leva a considerar os papéis da familia e dos
professores.

Passemos entdo ao papel da familia, que pode usar
uma miriade de evidéncias de aprendizagem, mas
também pode considerar apenas o boletim escolar.
Para fazer uma analogia, imaginemos uma situacao
em gue uma crianca fica doente, com dores e febre; os
pais a levam ao hospital, faz-se um exame de sangue
para testar se ha uma determinada infeccao, e os re-
sultados sdo negativos. Pouco adianta o médico dizer
para os pais ficarem tranquilos e que a infeccdo ndo
esta presente, se a crianca continua com febre alta e
se queixando de dores no corpo. H& multiplas evidén-
cias que mostram aos pais que algo nao estd bem. Na
educacdo, funciona exatamente da mesma maneira:
além das notas, os pais tém (ou podem coletar) outras
evidéncias sobre a aprendizagem de seus filhos:
¢ Perguntar e escutar sobre o que se esta apren-

dendo no dia a dia. Ndo é necessario que os pais
entendam de todos os assuntos ensinados na esco-
la para perceberem se seus filhos estdo conseguin-
do explicar o que aprendem. Essa coleta de dados
misturada com o uso de evidéncia pela familia coti-
dianamente talvez seja o mecanismo mais podero-
so para valorizar a aprendizagem e o esforco, pois
transmite indiretamente ao aluno o que seus pais
estdo valorizando. Na nossa analogia, isso € como
manter a crianca agasalhada no frio para evitar que
ela tenha um resfriado. £ um cuidado diario, uma
verdadeira disposicao para escutar e apoiar.

* Conhecer e apoiar as tarefas instrucionais rea-
lizadas em casa. Esse é um momento crucial para
que se colete informacdes e se apoie o esforco,
antes do resultado. E como estar atento a sinais
como palidez, nariz escorrendo, queixa de dor no
corpo para saber se a crianca esta ficando resfria-
da. Conversando com seus filhos por conta desses
momentos de aprendizagem, os pais percebem em
que assuntos eles estdo encontrando dificuldades

e quais estao conseguindo aprender. Aqui os pais
transmitem aos seus filhos diretamente o valor que
atribuem a aprendizagem e ao esforco.

* Assim como pais zelosos pela satde de suas criancas
fazem consultas ao pediatra com alguma periodici-
dade, mesmo que nao estejam doentes, é saudavel
que frequentem reunidoes com professores ou
agendem conversas com a orientacao ou a coor-
denacao escolar para um acompanhamento da
aprendizagem. Ha nas escolas certo temor de tais
reunides, pois algumas delas giram em torno de
uma queda de bracos para reverter eventuais notas
baixas. Assim, é preciso dizer que, quando a familia
se coloca nessa posicao de desqualificar professores
ou instrumentos avaliativos, faz o oposto do que se
advoga aqui.

* Em relagdao aos resultados das avaliacoes so-
mativas, a familia tem um papel importante ao
analisar o desempenho com seus filhos, ajudan-
do-os a estabelecer relacao entre esforco e resulta-
do, identificar o que esta dentro ou fora das expec-
tativas do préprio aluno e organizar o que precisa ser
melhor compreendido sobre os resultados com os
professores. Em algum momento, a crianca aprende
com seus pais que temperatura corporal acima de
37,8 graus centigrados é indicativo de febre. O mes-
mo vale para os resultados escolares.

Até aqui, o leitor-educador reflexivo ficard com a
impressao de que este texto sugere que o mundo de-
veria ser diferente do que é: “se todos os alunos e
seus pals assumissem 0s papéis acima, tudo estaria
praticamente resolvido” . A realidade nao é exatamen-
te como deveria ser, mas tratar antecipadamente dos
papéis dos alunos e das familias permite indicar aos
educadores a necessidade de formar os nao educado-
res Nos seus papéis.

O papel especifico dos professores com relacdo ao
uso das evidéncias de aprendizagem comeca por ex-
pandir sua interpretacdo sobre os resultados dos alu-
nos para além das ideias “resultado alto = aluno ta-
lentoso, esforcado e bem-comportado” e “resultado
baixo = aluno incapaz, nao esforcado e malcompor-
tado”. E sair da mentalidade binaria “bom aluno/mau
aluno”. Nesse sentido, ha trés dimensdes importantes
a serem consideradas no papel dos professores:
¢ Construir as evidéncias relacionando resultados

com a producao do aluno, nao com seu talento

ou comportamento apenas. O préprio professor
precisa reconstruir seu modelo para sintetizar evi-
déncias, de modo que ele possa estabelecer uma re-
lacdo causal entre as tarefas instrucionais desenvol-
vidas pelo aluno e seus resultados. Do contrario, ele
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continua acreditando que o aluno tem bons resulta-
dos apenas porque é inteligente e bem-comporta-
do. E essa crenca do professor contamina a crenca
dos alunos, o que leva aqueles que nao se enten-
dem na categoria “inteligente e bem-comportado”
a terem um desempenho insatisfatério — cria-se uma
profecia autorrealizavel. Sendo o maior conhecedor
de sua area e o mais dotado das tecnologias sobre
aprendizagem, o professor é o ator mais equipado
para construir um modelo légico em que as evidén-
cias de aprendizagem sejam usadas para assegura-
-la. A questao principal que se coloca aqui, para o
professor, frente a qualquer evidéncia sobre apren-
dizagem é: "o que pode ser feito em termos praticos
com base nessa informacdo?”.

Comunicar as evidéncias aos alunos, favore-
cendo seus processos autorregulatérios. Na me-
dida em que os alunos somente recebem de seus
professores suas notas, sendo os erros aquilo que
simplesmente lhes “tira pontos”, dificlmente eles
irdo conectar resultados com aprendizagem. Se o
professor constréi evidéncias sobre aprendizagem,
entao é necessario que estabeleca um processo sis-
tematico de comunicé-las, analisa-las e significa-las
como evidéncias de aprendizagem também para os
estudantes. Cabem aqui todas as praticas que reco-
nhecidamente promovem ganhos reais de aprendi-
zagem de avaliagdo formativa e devolutivas peda-
godgicas. Nota 6,0 numa prova de Matemética, por
exemplo, é muito menos informacao do que o aluno
entender que ja consegue realizar os procedimentos
de adicdo e subtracao de fracdes, mas ainda nao os
aplica na resolucdo de problemas contextualizados
envolvendo esses assuntos. E nessa traducao que as
evidéncias passam de professores a alunos.
Comunicar as evidéncias aos demais atores es-
colares, especialmente coordenadores e fami-
lias. Se, para os alunos, os professores podem fa-
zer uma traducdo das evidéncias numa linguagem
adequada aos objetos de conhecimento e a faixa
etdria, para os demais adultos envolvidos no con-
texto escolar, eles podem transmitir as evidéncias de
maneira mais sintética e apropriada aos seus niveis
de atuacdo. Aos pais, as evidéncias traduzidas pelos
professores, para além do “excelente” ou “crian-
¢a muito agitada”, influenciam diretamente sobre
como as familias poderdo aprender a cumprir me-
lhor o seu papel no processo. Sendo expert em edu-
cacao, o professor pode ajudar as familias a mudar
sua mentalidade sobre a aprendizagem das criancas,
indicando onde e como podem exercer seu papel de
apoiar o processo, para além do resultado. A gestao
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escolar, o professor pode fornecer informacao sobre
as evidéncias que permitem uma acao mais sistémi-
ca, para além de sua prépria acdo direta. A gestao
escolar, por sua vez, pode obter informacdes lon-
gitudinais (ao longo dos anos) e horizontais (entre
diferentes disciplinas) para o acompanhamento do
aluno. Assim, as evidéncias que o professor repor-
ta ajudam a montar um quebra-cabeca de evidén-
cias para a gestao, o qual detalharemos a seguir, ao
abordar os papéis da gestao.

Ao fim e ao cabo, é a instituicao escolar a respon-
savel por assegurar o direito a aprendizagem de cada
aluno. E consequéncia imediata dessa responsabilida-
de a necessidade de monitorar as aprendizagens con-
tinuamente, o que s6 pode se dar a partir da coleta e
do uso das evidéncias de aprendizagem. Podemos, no
entanto, separar esses papéis em duas direcoes, em
gue nao distinguiremos funcoes especificas de coor-
denadores, orientadores e diretores.

e Designers e zeladores e um sistema voltado a
garantia de aprendizagem. Os gestores escolares
sdo os guardides ndo apenas dos processos escola-
res, mas também da cultura e do sistema de crencas
estabelecidos. Assim, cabe a eles compreender pro-
fundamente os papéis de todos os demais atores no
uso de evidéncias sobre aprendizagem e estabelecer
um ambiente no qual possam naturalmente exercé-
-los. Isso compreende:

1. Documentar adequadamente os principios, va-
lores, regras e processos relacionados ao moni-
toramento das aprendizagens, desde o projeto
politico pedagdgico da escola aos documentos
orientadores de uso diario para comunicacao na
instituicao.

2. Promover as mentalidades que relacionam pro-
cesso com aprendizagem, revertendo as menta-
lidades que pressupdem resultado em funcao de
talento e comportamento. Cabe aqui a formacao
em servico junto aos professores e acoes que tém
sido chamadas de “escola de pais”, aproximando
a escola das familias, num didlogo formativo para
que exercam seu papel alinhados a proposta edu-
cacional da escola.

3. Manter-se diligente sobre a analise e o mo-
nitoramento das evidéncias para identificar e
prontamente agir sobre as situacbes em que
as regras e processos estabelecidos e as agdes
formativas indicados nos pontos 1 e 2 acima
ndo forem suficientes para apoiar e assegurar
a aprendizagem dos alunos. E necessario que a
escola nao crie algemas contra a aprendizagem
travestidas de regras criadas para pretensamente



promoveé-las. E importante que gestores possam
cumprir sua principal responsabilidade, a de dis-
cernir madura e subjetivamente quando o obje-
tivo é insuficiente para que a escola cumpra seu
proposito essencial.

e Agregadores e sintetizadores de informacoes
para consolidar evidéncia ampla sobre aprendi-
zagem do aluno. A gestao escolar é a Unica que
pode capturar e consolidar dados sobre os alunos ao
longo de diferentes anos escolares e de diferentes
areas do conhecimento. Professores, alunos e fami-
lias interagem com a gestdo e geram informacoes
sobre cada aluno. E necessario que todas essas in-
teracdes sejam interpretadas como oportunidades
de gerar evidéncia sobre aprendizagem e desenvol-
vimento, e isso nao é trivial, pois em qualquer con-
texto, é dificil lidar com grande volume de informa-
cao, separando ruido daquilo que pode ter validade
como evidéncia. Ha ainda aspectos éticos no uso de
informacdes que possam ser enderecadas de ma-
neira confidencial em determinados contextos (por
exemplo, a familia pode comunicar a gestdo sobre
um problema psicoldgico que uma crianca esteja en-
frentando). No entanto, se a gestdo consegue lidar
com este amplo portfdlio que se forma sobre cada
aluno de maneira sistematizada, agregando e sinteti-
zando informacoes, ela tem af sua mais importante e
confidvel fonte de evidéncia sobre a aprendizagem.
Essa talvez seja a mais importante iniciativa para pro-
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mover o uso de evidéncias, pois ndo ha aqui receitas
sobre como utiliza-las. O conjunto de evidéncias de
nenhum aluno sera igual ao de outro, assim como
as acoes decorrentes delas serdo sempre individua-
lizadas. Todos os que j& atuam ha algum tempo em
escola j& escutaram de alguém ou se fizeram a se-
guinte pergunta: Se o aluno esta conosco ha 8 anos,
como nao pudemos identificar esse problema, essa
orientacdo ou esse encaminhamento?

Sem correr o risco de isentar algum ator educa-
cional no uso de evidéncias, cabe aqui uma meta-re-
flexdo sobre o papel de gquem pesquisa, sistematiza
e produz conhecimento sobre avaliacdo e evidéncias
de aprendizagem — categoria na qual se enquadram
os autores deste texto. Nosso objetivo é tornar o uso
de evidéncias para garantir a aprendizagem possivel
do ponto de vista de referenciais conceituais e l6gi-
cos. Escapa-nos, no entanto, a possibilidade de esta-
belecer uma receita simples para realiza-lo, bem como
nos sao bastante claras as barreiras e dificuldade em
implementa-lo. De toda forma, encerramos este tex-
to destacando que o ponto central de usar evidéncias
sobre a aprendizagem diz respeito a um “foco muito
maior no para-brisa do que no retrovisor”. O que vem
pela frente para que o aluno aprenda é sempre o que
pode, a cada momento, ser modificado, pois algo que
ja foi feito ndo se muda, embora se possa aprender
com o gue resultou.

HADJI, C. Avaliacdo desmistificada. Traducdo de Patricia
Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artmed, 2001.

RUSSELL, M. K.; AIRASIAN, P. W. Avaliacdo em sala de aula:
conceitos e aplicacoes. Traducao de Marcelo de Abreu Almei-
da. Porto Alegre: AMGH, 2014.
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GLOSSARIO

Referencial de Termos de Avaliacao

Este glossario foi elaborado pensando no cotidiano dos educa-
dores e escolas parceiras da FTD Educacao. Ele contém uma selecdo
de palavras, expressdes e siglas relacionadas a Educacéo e, espe-
cialmente, a pratica da avaliacao.

Buscamos esclarecer cada verbete de forma descomplicada e dia-
l6gica, a fim de que a consulta seja simples e interativa. Os textos
foram construidos com base em referenciais tedricos inovadores e
documentos oficiais. Todos eles vém acompanhados de destaques
que facilitam a compreensao dos conceitos.

Vocé perceberd, ainda, que ha termos destacados em alguns ver-
betes. Isso indica que eles também estao presentes nesse glossario
e seus significados se interligam.

Desejamos que esse material enriqueca sua formacao e atuacao,
contribuindo com o desafio de “pensar além”!



Verbetes

40 Avaliacao diagnéstica
Avaliacao educacional
Avaliacao em larga escala
41 Avaliacao formativa
Avaliacao somativa
Avaliacdes nacionais (SAEB, Enade, Encceja, Enem)
42 BNCC
43 Bolsa Familia
Censo escolar
Competéncia

44 Competéncias socioemocionais
Consed

45 Curriculo
Descritor

Desempenho escolar
Direitos de aprendizagem
Diretrizes Curriculares Nacionais
46 Distrator
Educacdo Basica
Educacao integral
Escala de proficiéncia
47 FNDE
Formacao continuada
Fundeb
48 Habilidades
Ideb
Indicadores de qualidade
49 Inep
[tem
Matriz de referéncia
MEC
50 Objetos de conhecimento
Parametros Curriculares Nacionais
Pisa
Plano Nacional de Educacdo
Politicas publicas
51 Proficiéncia
Questao
Saresp
Simulado
52 Teoria Classica dos Testes (TCT)
Teoria de Resposta ao Item (TRI)
Unesco
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40

Identifica o que o aluno
ja aprendeu e o que ainda
precisa ser trabalhado.

E toda avaliacdo — interna
ou externa - realizada
no contexto educacional.

As avaliacoes geralmente sao
baseadas na TRI (ver a frente).

FTD'

AVALIACAO DIAGNOSTICA

Avaliacao realizada com o objetivo de obter informacoes so-
bre as aprendizagens dos estudantes, identificando sua realida-
de atual e tendo em vista o estabelecimento de acoes para pro-
mover 0S avancos Necessarios.

Luckesi afirma que a avaliacdo diagndstica é a percepcao “do
estagio em que se esta e da distancia em relacao a perspectiva
gue esta colocada como ponto a ser atingido a frente”.

A aplicacdo de uma avaliacao diagnostica pode ocorrer no
inicio ou em um periodo especifico de uma etapa escolar como
forma de identificar habilidades e competéncias j& desenvolvidas
pelos alunos e de perceber dificuldades em relacdo ao que foi
ensinado.

AVALIACAO EDUCACIONAL

Parte fundamental da pratica educativa, a avaliacao educacio-
nal permite o monitoramento e o aperfeicoamento dos proces-
sos de ensino e aprendizagem, na medida em que fornece da-
dos sobre a realidade de uma instituicdo ou sistema de ensino,
suas turmas, alunos e professores.

Os diferentes instrumentos que compdem a avaliacao educa-
cional devem permitir o levantamento de informacées sobre as
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos e lancar
luz sobre os desafios que ainda precisam ser superados. Ao mes-
mo tempo, devem indicar aspectos do trabalho desenvolvido
pelo professor que precisam de investimentos ou mudancas de
rota, favorecendo o aperfeicoamento da acao pedagogica.

Isso significa que as informacdes obtidas pela avaliacao edu-
cacional devem servir de base para a tomada de decisdes tanto
em relacao aos processos individuais de aprendizagem dos estu-
dantes quanto em relacdo a atuacao do professor e da propria
instituicdo educacional.

AVALIACAO EM LARGA ESCALA

Também conhecida como avaliacdo sistémica ou externa.
E sistémica quando se relaciona a um sistema de ensino ou rede,
0 que geralmente ocorre. E é externa se o instrumento de ava-
liacdo é totalmente criado e analisado por agentes externos a
escola, ou seja, ndo ha participacao direta das instituicoes envol-
vidas no processo.

Adotadas no Brasil desde o final da década de 1990 as avalia-
coes em larga escala apresentam carater diagnéstico com foco
na proficiéncia dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio. Essas avaliacbes sao aplicadas no sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioe-
conémicos. Um de seus objetivos fundamentais é contribuir na
programacao de politicas publicas educacionais.



E formativa e acontece durante o
processo de aprendizagem.

E aplicada ao final
de uma etapa, para identificar
o que foi aprendido.

Veja, a seguir, Informacoes sobre as
diferentes avaliac6es nacionais.

SAEB

AVALIACAO FORMATIVA

E a avaliacdo cuja finalidade é a formacao integral do individuo.
Ela se caracteriza por ser processual, ou seja, por permitir ao
aluno aprender em todo o tempo, inclusive nos momentos de
avaliacao formal. Zabala compreende que “a finalidade da ava-
liacdo é ser um instrumento educativo que informa e faz a va-
loracao do processo de aprendizagem seguido pelo aluno, com
o objetivo de Ihe oportunizar, em todo momento, as propostas
educacionais mais adequadas”. Nao apresenta carater compro-
vativo, mas exclusivamente pedagogico.

AVALIACAO SOMATIVA

A avaliacdo somativa tem como foco os resultados dos pro-
cessos de ensino e aprendizagem. Em funcao disso, ocorre ao fi-
nal de periodos determinados e pode ter um viés classificatério.
Fornece informacdes diretas em relacdo as aprendizagens dos
estudantes, as quais permitem saber se os objetivos tracados
foram alcancados.

A avaliacdo somativa esta frequentemente associada a analise
do aproveitamento e a atribuicdo de notas ou conceitos ao final
de bimestres, trimestres etc. Também pode estar a servico de ana-
lises de nivel externo a escola, como ocorre no caso das avaliacoes
sistémicas ou de larga escala. Santos ressalta que, enquanto na
avaliacdo formativa os resultados estao direcionados a “atores di-
retamente envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem”,
a avaliacdo somativa tem um carater mais social.

AVALIACOES NACIONAIS

As avaliacdes nacionais tém por objetivo fornecer informa-
¢oes acerca dos sistemas educacionais do pais, para o estabele-
cimento de politicas publicas que promovam qualidade. O Inep
coordena essas avaliacdes, sendo responsavel por “produzir in-
formacdes claras e confidveis aos gestores, pesquisadores, edu-
cadores e publico em geral”.

Sistema de Avaliacao da Educacao Basica
E composto por um conjunto de avaliacdes e xternas em larga escala que permitem ao
INEP realizar um diagnéstico da educacao basica brasileira e de alguns fatores que possam

interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do

ensino ofertado.

A partir de 2019, as siglas ANA (Avaliacao Nacional da Alfabetizacdo), ANEB (Avaliacao
Nacional da Educacdo Béasica) e ANRESC (Prova Brasil — Avalia¢ao Nacional do Rendimento
Escolar) deixaram de existir. Passaram a ser identificadas pelo nome SAEB, acompanhado
das etapas, areas de conhecimento e tipos de instrumentos envolvidos. As aplicacdes se
concentram nos anos impares e a divulgacao dos resultados, nos anos pares.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Saeb. Brasilia, DF: Inep, 2019. Disponivel em: <http://portal.

inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb>. Acesso em: 11 jul. 2019.
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ENCCEJA

ENEM

ENADE

educacao integral também é um

Exame de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja)

Exame destinado a jovens e adultos que desejam adquirir a certificacdo do Ensino
Fundamental e Médio através de provas que avaliam competéncias, habilidades e saberes
escolares e extraescolares. Para prestar as provas do Ensino Fundamental, o candidato
deve ter idade minima de 15 anos e, as do Ensino Médio, 18 anos até a data da prova.
O Encceja é opcional e gratuito.

Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)

De acordo com o MEC, o Enem tem a funcdo de avaliar o desempenho dos estudantes
que concluem a Educacgao Basica. Além disso, esse exame é usado como critério de selecdo
de estudantes que pretendem concorrer a uma vaga para o ingresso em universidades
federais ou bolsa de estudos no Ensino Superior privado. Aplicado no 3° ano do Ensino
Médio, também pode ser realizado apés a conclusao dessa etapa.

Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade)

De acordo com o MEC, é através do Enade que os estudantes dos cursos de graduacao,
ingressantes e concluintes, tém seu rendimento avaliado. A realizacdo do exame é
condicionante para a expedicdo do histérico escolar.

BNCC

“A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — é um docu-

mento de carater normativo que define o conjunto organico e

progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos

devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Edu-

O compromisso com a| cagao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o

fundamento pedagoégico da BNCC.| que preceitua o Plano Nacional de Educac¢ao — PNE.”

A BNCC é resultado da analise dos curriculos oficiais de todo o
pais e de ampla discussdo com a sociedade. Diferentemente dos
curriculos, ela fornece orientacées em relacdo as aprendizagens
essenciais em cada ano da escolaridade, o que significa que ela
0s norteia sem substitui-los.

Um dos fundamentos pedagdgicosdaBNCC é o desenvolvimento
de competéncias e habilidades (ver adiante). As competéncias
especificas dos diferentes componentes curriculares se articulam
com as dez competéncias gerais, cuja consolidacao deve ser asse-
gurada no decorrer da Educacao Basica.



O Programa Bolsa Familia
é uma das a¢oes do
Plano Brasil sem Miséria.

Os dados do Censo Escolar sao
utilizados no calculo do Ideb.

A BNCC apresenta dez
competéncias gerais, que devem
ser desenvolvidas ao longo da
Educacao Basica.

BOLSA FAMILIA

O Programa Bolsa Familia € um programa de transferéncia di-
reta de renda federal que contribui para o combate a pobreza e
a desigualdade social. Ele atende familias cuja renda por pessoa
é de até R$ 85,00 mensais ou familias cuja renda por pessoa
estd entre R$ 85,01 e R$ 170,00 mensais, desde que tenham
criancas ou adolescentes de 0 a 17 anos.

Para receber o beneficio, as familias devem cumprir as condi-
cionalidades impostas pelo programa: “criancas de até 7 anos
devem ser vacinadas e ter acompanhamento nutricional; ges-
tantes precisam fazer o pré-natal; e criancas e jovens de 6 a
17 anos devem frequentar a escola (com frequéncia minima de
85% dos 6 aos 15 anos e de 75% dos 16 aos 17 anos)”.

CENSO ESCOLAR

O Censo Escolar é um levantamento estatistico da Educacao
Basica que coleta dados sobre escolas, alunos, professores e
turmas da Educacao Basica, das redes publicas e privadas de
todo o pals. As informacoes devem ser fornecidas anualmente
pelos gestores das instituicdes e contribuem tanto para a defini-
cao da distribuicdo de recursos financeiros quanto para o esta-
belecimento de politicas publicas educacionais.

COMPETENCIA

Termo definido por Perrenoud como “a faculdade de mobi-
lizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades,
informacdes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia
uma série de situacdes”.

Na BNCC, competéncia é definida como “a mobilizacao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (prati-
cas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resol-
ver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho”.

Confira a seguir as dez competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solucoes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.
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E papel da escola contribuir
para o desenvolvimento das

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizara diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagoes préprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisoes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisoes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

Termo usado para ampliar o conceito de competéncia cogni-
tiva, que é usada no sentido da aprendizagem escolar dos conteu-

habilidades socioemocionais. dos administrados no ambito educacional.

No site do Consed, é possivel
acompanhar noticias das
secretarias de educacao de todo o

<http://www.consed.org.br>.

As competéncias socioemocionais abrangem a capacidade do
individuo de desenvolver praticas que permitem tomadas de de-
cisao assertivas, controle das emocdes, habilidades de negocia-
cao e relacionamento social, empatia, responsabilidade e senso
de coletividade.

CONSED

O Consed é o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao,
gue reline as secretarias de Educacao dos estados e do Distrito
Federal, com a intencao de proporcionar a interacao entre elas
pais. Disponivel em: | e impulsionar o desenvolvimento da educacao publica de qua-
lidade. Foi fundado em 1986 como uma associacao de direito

Acesso em: 11 jul. 2019.|  privado, sem fins lucrativos.



O curriculo é composto por
objetivos, conteudos,
metodologia e avaliacao.

Os diferentes instrumentos que
compoem a avaliacao educacional
fornecem dados sobre o
desempenho escolar.

A BNCC apresenta 6 direitos de
aprendizagem e desenvolvimento
na Educacao Infantil:

Conviver; Brincar, Participar;
Explorar, Expressar, Conhecer-se.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
sao normas obrigatorias.

CURRICULO

A concepcao mais recente de curriculo diz respeito as vivén-
cias escolares e as diferentes maneiras como o conhecimento é
construido, considerando as especificidades de cada escola, as
experiéncias, as peculiaridades das comunidades locais e final-
mente a construcdo das identidades dos estudantes. “Assim,
associa-se o curriculo ao conjunto de esforcos pedagodgicos de-
senvolvidos com intencdes educativas”.

DESCRITOR

Sao descricdes de habilidades cognitivas compostas pela as-
sociacao de uma operacao mental e um contetdo. Os descrito-
res sdo agrupados em tdpicos e a organizacao — competéncias e
habilidades — compde a Matriz de Referéncia.

DESEMPENHO ESCOLAR

O desempenho escolar ndo esta relacionado apenas ao bole-
tim do aluno. Suas implicacbes na vida académica do estudante
vao além de notas e conceitos. Ele se refere a rotina de estudos
e ao aproveitamento das aulas de maneira geral; por isso, a par-
ticipacao dos pais e o interesse em conhecer 0s processos esco-
lares e a rotina da escola fazem com que o desempenho escolar
seja muito mais proveitoso.

A disciplina, a determinacao e perseveranca sao fatores fun-
damentais para que o estudante alcance melhores resultados na
sua vida escolar.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Direitos de aprendizagem, de acordo com a BNCC, sao aque-
les que "asseguram, desde a Educacdo Infantil, as condicoes
para gque as criancas e 0s jovens aprendam em situacdes nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que
os convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocados a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s
outros e 0 mundo social e natural”.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

E o conjunto de normas que servem como base de orientacdo
para o planejamento e a construcao das concepcoes pedagdgi-
cas curriculares das redes de ensino do pais. Elas séo desenvol-
vidas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE). A funcédo das
DCNs é nortear o curriculo minimo, a fim de garantir a formacao
basica comum.
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Os distratores podem “distrair”
os estudantes da resposta correta
e também funcionam como
indicadores de proficiéncia.

A Educacao Basica representa o
primeiro nivel de escolaridade no
Brasil e tem 3 etapas: Educacao
Infantil: criancas até 5 anos; Ensino
Fundamental: de 6 a 14 anos;
Ensino Médio: de 15 a 17 anos.

“Para educar uma crianca é preciso
uma aldeia inteira.” Dito africano.

DISTRATOR

Os distratores sao as alternativas de respostas de um item
de avaliacdo que ndo correspondem a opcao correta. Todos os
distratores devem corresponder a respostas possiveis e ser pla-
nejados de forma que sua escolha evidencie hipdteses dos estu-
dantes em relacdo ao descritor avaliado.

A andlise dos distratores selecionados pelos estudantes num
teste permite planejar acdes pedagogicas com vistas ao desenvol-
vimento das competéncias e habilidades ainda nao consolidadas.

EDUCACAO BASICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo define que a Educa-
cao Basica tem por finalidade o desenvolvimento do educando,
garantindo-lhe a formacao minima indispensavel para o exerci-
cio da cidadania e ainda proporcionar condicbes de progredir
para o mercado de trabalho, além de seus estudos posteriores.
Os segmentos da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensi-
no Médio fazem parte da Educacao Basica.

EDUCACAO INTEGRAL

O conceito de Educacao Integral esta relacionado ao desen-
volvimento global do individuo. Isto significa dizer que a respon-
sabilidade de aprimorar as habilidades do sujeito extrapola o
ambiente escolar.

Sdo trés os principios norteadores da Educacao Integral:

1. Desenvolvimento do sujeito no aspecto intelectual, fisico, afetivo e social.

2. Articulacao de diferentes espacos e tempos de aprendizagem, ampliando a carga
horaria para 7 a 9 horas didrias.

3. Troca coletiva de conhecimentos: a sala de aula deixa de ser o Unico espaco de
aprendizagem. Os ambientes escolares, e também os nao escolares, passam a ser espagos

educadores.

A escala pode ser visualizada
como uma régua construida
com base nos parametros
estabelecidos para os itens
aplicados nas edicoes do teste.
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ESCALA DE PROFICIENCIA

A escala de proficiéncia — ou padrdo de desempenho — or-
ganiza o desempenho dos estudantes nas avaliacdes sistémicas
em intervalos que indicam o nivel de desenvolvimento das ha-
bilidades, ou seja, o que 0s alunos sao capazes de realizar e o
gue ainda precisam alcancar em cada agrupamento. Quando o
estudante se encontra em determinada faixa da escala de pro-
ficiéncia, pressupde-se que as habilidades da escala anterior j&
foram alcancadas. Essa organizacao facilita a interpretacao dos
dados e a definicao de acdes em relacao as competéncias que

ainda nao foram desenvolvidas pelos alunos.



O FNDE atua em parceria com
as secretarias de Educacao
de todo o Brasil.

A Meta 15 do PNE se refere a
formacao continuada. Essa meta
apresenta 13 estratégias para
garantir esse aperfeicoamento aos
profissionais da educacao.

Quanto mais alunos uma escola
tiver, maior sera a verba
do Fundeb destinada a ela.

FNDE

O Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacao “é res-
ponsavel pela execucao de politicas educacionais do Ministério
da Educacao (MEC).” (FNDE, 2017). Realiza a captacao e o re-
passe de recursos financeiros para Estados, Municipios e o Distrito
Federal, tendo em vista o desenvolvimento de diversos programas
voltados para a qualidade na educacao, como o Programa Dinhei-
ro Direto na Escola (PDDE), Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), Programa
Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE), entre outros.

FORMACAO CONTINUADA

A formacao continuada é o investimento permanente no
aperfeicoamento dos saberes para a qualificacdo na atuacao
profissional, ou seja, é a atualizacdo das teorias e a ampliacdo
dos conhecimentos para que o profissional seja sempre conhe-
cedor das novidades do mercado de trabalho e esteja atualizado
sobre as tendéncias da sua area atuacao.

FUNDEB

E o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo. Esta em
vigor desde 2007 e se estendera até 2020. E ele que fornece
recursos para todas as etapas da Educacao Basica — desde as
creches, Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos.

Sua funcdo é aumentar a captacao dos recursos da educacao
e garantir a melhor distribuicdo desse investimento no pais. Para
gue os municipios e o Distrito Federal recebam os repasses desse
fundo, é necessario que possuam uma conta bancaria especifica.

A guantidade de alunos matriculados na rede publica da Edu-
cacao Basica serve de norteador para a distribuicao dos recursos
financeiros, que podem ser usados para custear programas de
melhoria da qualidade da educacédo, aformacao de professores,
0 pagamento de saldrios de professores, diretores, coordena-
dores, a aquisicao de materiais para as escolas, a execucao de
obras necessarias no ambiente escolar e sua manutencao.
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A BNCC trata de habilidades
praticas, cognitivas
e socioemocionais.

O equilibrio na analise dos fatores
fluxo educacional e proficiéncia
dos estudantes é um dos pontos
fortes do Ideb.

A avaliacao dos indicadores
é realizada na escola, com
participacao de toda a
comunidade.
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HABILIDADES

Consideradas menos complexas que as competéncias, as
habilidades estdo frequentemente associadas a aplicacao de
conhecimentos e procedimentos mentais para a resolucao de
problemas. Elas “decorrem das competéncias adquiridas e re-
ferem-se ao plano imediato do ‘saber fazer’. Através das acoes
e operacdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se,
possibilitando nova reorganizacao das competéncias.” (BRA-
SIL, 1999, p. 7).

Na BNCC, “cada componente curricular apresenta um con-
junto de habilidades” que garantem “o desenvolvimento de
competéncias especificas” (BRASIL, 2017).

IDEB

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica & um in-
dicador baseado na combinacdo de dados do Censo Escolar
referentes aos indices de aprovacao escolar com os resultados
do desempenho dos alunos no SAEB e na Prova Brasil. A partir
dele, sdo planejadas politicas publicas e aces para qualificacao
da educacao nos sistemas de todo o pais.

O Ideb é um indicador baseado na combinacdo de dados
do Censo Escolar referentes aos indices de aprovacao escolar
com os resultados do desempenho dos alunos no SAEB. A partir
dele, sdo planejadas politicas publicas e acbes para qualificacao
da educacao nos sistemas de todo o pais.

INDICADORES DE QUALIDADE

“Os Indicadores da Qualidade na Educacdo foram criados
para ajudar a comunidade escolar na avaliacdo e na melhoria
da qualidade da escola. Este é seu objetivo principal. Compreen-
dendo seus pontos fortes e fracos, a escola tem condicdes de
intervir para melhorar sua qualidade.” (UNICEF, ACAO EDUCA-
TIVA, MEC/INEP, 2013).

Criados numa parceria intersetorial, com o envolvimento da
comunidade e de organiza¢des internacionais, os indicadores
chamam a atencao para a realidade da escola. Sete dimensdes
foram eleitas e, para cada uma delas, diferentes indicadores de
qualidade — ou sinalizadores — foram selecionados. A dimensdes
sao: ambiente educativo, pratica pedagogica e avaliacao, ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita, gestdao escolar demo-
cratica, formacao e condicoes de trabalho dos profissionais da
escola, acesso e permanéncia dos alunos na escola e espaco
fisico escolar.



O professor Anisio Teixeira
assumiu a direcao do Inep em 1952
e incentivou o trabalho com a
realizacao de pesquisas.

A resposta a um item

deve demonstrar o nivel de
proficiéncia do aluno em relagao
ao descritor avaliado.

Delimita as competéncias/
habilidades a serem
avaliadas no teste.

Conheca a histoéria do MEC
em: <http://portal.mec.gov.br/
institucional/historia>.

Acesso em: 11 jul. 2019.

INEP

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ani-
sio Teixeira (Inep) é “uma autarquia federal vinculada ao Minis-
tério da Educacao (MEC)”, cuja missdo é “subsidiar a formula-
cao de politicas educacionais dos diferentes niveis de governo
com intuito de contribuir para o desenvolvimento econémico e
social do pais.” (INEP, 2019).

As avaliacoes nacionais da Educacao Basica (SAEB, Enem,
Encceja, por exemplo) e do Ensino Superior (Sinaes) fazem parte
do escopo de atuacdo do Inep, bem como a geracao de dados
para indicadores educacionais como o Ideb.

ITEM

O item é a unidade basica de uma avaliacao em larga es-
cala e corresponde a cada questao da prova. Sua elaboracao
parte do delineamento da matriz de referéncia e passa pela
elaboracao de um problema cuja solucao possa evidenciar o ni-
vel de proficiéncia do estudante em relacdo a habilidade a ser
avaliada — sempre uma para cada item. Um item é composto por
enunciado claro, orientacdo em relacdo ao problema proposto e
alternativas de respostas das quais apenas uma é correta.

MATRIZ DE REFERENCIA

Diferentes instituicdes ou redes de ensino possuem suas ma-
trizes curriculares, nas quais estao destacados os objetos de co-
nhecimento, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
em cada ano da escolaridade, metodologias etc. Diferentemen-
te dessa matriz abrangente, a matriz de referéncia é um recorte
e tem foco no processo de avaliacao.

Ela apresenta uma selecao de competéncias, habilidades e
objetos de conhecimento organizados sob a forma de descri-
tores. Sao eles que norteiam a elaboracao dos itens que com-
pbem os testes padronizados e possibilitam, na analise dos re-
sultados, uma reflexao acerca da proficiéncia dos estudantes.

MEC

Fundado durante o governo de Getulio Vargas, em 1930, o Mi-
nistério da Educacao e Cultura (MEC) é o 6érgao da administracdo
federal que tem como “area de competéncia a politica nacional
de educacao; a Educacédo Infantil; a educacao em geral, com-
preendendo Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao Su-
perior, Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Profissional e
Tecnolégica, Educacao Especial e Educacao a Distancia, exceto
Ensino Militar; a avaliacdo, a informacdo e a pesquisa educa-
cional; a pesquisa e a extensao universitaria; 0 magistério e a
assisténcia financeira a familias carentes para a escolarizacao de
seus filhos ou dependentes” (BRASIL, 2018).
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E importante garantir a articulaciao
dos objetos de conhecimento

com as habilidades
correspondentes a eles.

A Base Nacional Comum
Curricular nao substitui ou revoga
os PCNs. Ambos propoem

uma reflexao acerca das
aprendizagens essenciais.

No Brasil, quem coordena o
Pisa é o Inep; as avaliacoes
acontecem a cada trés anos.

O PNE é composto de 20 metas que
contemplam todos os segmentos
da educacao desde a Educacao
Infantil até o Ensino Superior.

" ... o capitulo da educacao

na Constituicao de 1988 [...]
tornou o direito a educacao um
direito juridicamente protegido,
reconhecendo o sujeito como
titular desse direito.”

(Jamil Cury)
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OBJETOS DE CONHECIMENTO

A Base Nacional Comum Curricular define objetos de co-
nhecimento “como conteldos, conceitos e processos, que por
sua vez, se organizam em unidades tematicas.” (BRASIL, 2017).

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Criados em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) sao diretrizes curriculares para as diferentes &reas de
conhecimento, elaboradas pelo Governo Federal. Construidos
com o objetivo de promover a qualificacao e transformacao na
educacao do pafls, eles nao tém carater obrigatorio.

Como uma referéncia nacional para o Ensino Fundamental,
os parametros “tém a funcao de subsidiar a elaboracdo ou a
revisao curricular dos Estados e Municipios, dialogando com as
propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussao
pedagogica interna das escolas e a elaboracao de projetos edu-
cativos, assim como servir de material de reflexao para a pratica
de professores” (BRASIL, 1997).

PISA

O Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes é
“uma avaliacdo comparada, aplicada de maneira amostral
para alunos matriculados a partir do 72 ano, na faixa etaria dos
15 anos” (INEP, 2015).

A principal funcao dessas avalicdes é a producao de indicado-
res que fomentem a discussao para a melhoria da qualidade da
educacao nos paises participantes. Sao avaliados conhecimen-
tos de leitura, mateméatica e ciéncias.

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

O Plano Nacional de Educacao (PNE) é uma lei com vigéncia
de 10 anos a partir da sua publicagdo em 2014. Os estados,
municipios e o Distrito Federal tém suas metas e diretrizes edu-
cacionais estabelecidas pelo PNE, com a intencdo de qualificar
os investimentos e ampliar os esforcos para a melhoria da edu-
cacao em todo o paifs.

POLITICAS PUBLICAS

O conceito de politicas publicas esta intimamente relaciona-
do as acbes e decisbes do governo no propésito de garantir
direitos, promovendo assim o bem-estar da populacdo ou de
determinado grupo social. As politicas publicas educacionais se
referem a tudo aquilo que o governo faz ou deixa de fazer em
relacdo a educacao.



A escala de proficiéncia é definida
pela TRI. Quando um aluno

se encontra em determinado

nivel de proficiéncia, compreende-
-se que ele ja dominou as
habilidades do nivel anterior.

A questao estabelece relacao
com a consolidacao dos objetos
de conhecimento trabalhados
em sala de aula.

Os resultados da avaliacao sao
publicados em boletins.

Um simulado deve se aproximar
do modelo real da prova.

PROFICIENCIA

Proficiéncia é uma medida utilizada em avaliacdes para indicar
habilidades j& desenvolvidas pelos estudantes e demonstradas
sob a forma de desempenho. Diz respeito diretamente ao que
os alunos tém capacidade de fazer com autonomia.

Nas avaliagoes em larga escala, os resultados sao organiza-
dos em niveis, nas chamadas escalas de proficiéncia. O que ca-
racteriza um nivel de proficiéncia é um conjunto de habilidades.
Isto significa que um conjunto de estudantes est4 alocado em
um nivel de proficiéncia, pois mostra ter desenvolvido habilida-
des desse nivel.

QUESTAO

A palavra questao é usada desde os primoérdios da educacao.
Ela se refere as perguntas realizadas para instigar os alunos a
pensarem sobre determinado assunto. De maneira geral, uma
guestao vem precedida de um ponto de interrogacao.

No momento da elaboracao de instrumentos de avaliacdo ou
de atividades, deve-se ter clareza da diferenca entre uma ques-
tdo e um item. Eles sdo distintos nas técnicas de elaboracéo e
nos fins pedagogicos.

SARESP

O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de
Sao Paulo (Saresp) avalia alunos de 3¢, 5¢, 72 e 92 anos do Ensino
Fundamental, além dos estudantes do 32 ano do Ensino Médio,
nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Huma-
nas, Ciéncias da Natureza e Redacao.

O Saresp é uma acao da Secretaria de Estado de Educacao e
seus resultados contribuem para o célculo do indice de Desen-
volvimento da Educacao do Estado de Sao Paulo (Idesp), impor-
tante indicador com base no qual sdo planejadas acdes para
qualificacdo da educacdo no estado.

SIMULADO

Os simulados sao um conjunto de questdes que tém o objeti-
vo de indicar aos alunos seus pontos de destaque e aqueles em
gue devem fazer mais investimentos.

Através do simulado, o aluno se apropria do tipo de prova e
se familiariza com a linguagem das questdes. Outra funcao do
simulado é o gerenciamento do tempo. Com ele, o aluno apren-
de a controlar e perceber em quais questdes e disciplinas deve
dedicar mais ou menos tempo ao realizar suas provas.
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Na TCT, ha uma dificuldade de
comparacao dos resultados, ja
que eles sao baseados em soma
simples de acertos. A questao

é que acertar 10 itens dificeis é
diferente de acertar 10 itens faceis
e, ha organizacao da TCT, esses
resultados sao compativeis.

Os itens dos testes passam por
uma etapa chamada de “pré-teste”,
em que sao aplicados a uma
amostra de estudantes, para que
seja a feita a calibragem deles de
acordo com os parametros.

1. Discriminacao

TCT

A Teoria Classica dos Testes surgiu no século XX associada
inicialmente aos testes de inteligéncia. E uma técnica que avalia
as aprendizagens tendo como foco o resultado total de quem
é submetido ao teste, ou seja, a quantidade final de acertos.
Basicamente, a TCT pressupde que a pontuacao do estudante
corresponde a sua porcentagem de respostas corretas.

A TCT apresenta algumas limitacoes: auséncia de controle do
acerto ao acaso e a utilizacao de critérios subjetivos para a defi-
nicao do nivel de complexidade dos itens, por exemplo.

TRI

A Teoria de Resposta ao Item aplica modelos matemati-
cos para avaliar com precisao a proficiéncia dos estudantes. Uti-
lizada em grande parte das avaliacoes em larga escala, ela
diferencia-se da Teoria Classica dos Itens pela possibilidade de
associacdo do resultado obtido nos testes a uma escala de com-
peténcias — presentes na Matriz de Referéncia — e ndo simples-
mente a um total de acertos.

A TRI considera o chamado traco latente de quem é avaliado.
No caso das avaliacdes sistémicas, por exemplo, esse traco cor-
responde ao conhecimento do aluno em Lingua Portuguesa ou
em Matematica. Quanto maior o nivel do traco latente, maior a
probabilidade de acerto do item.

Pela TRI, os itens sdo equilibrados em variacoes de dificuldade,
de forma que os resultados obtidos por diferentes individuos po-
dem ser comparados. Para isso, trés parametros sdo fundamentais:

O item permite discriminar os estudantes que desenvolveram a habilidade avaliada
daqueles que ainda nao a desenvolveram.

2. Dificuldade

Organiza os itens em niveis de complexidade - faceis, intermedidrios, dificeis. A
quantidade de itens de cada nivel é equilibrada nos testes.

3. Acerto casual

Permite analisar se o aluno acertou itens de maneira aleatéria. Atua como se fosse uma

“defesa” contra o “chute”.

Educacao, Ciéncias Naturais,
Ciéncias Humanas e Sociais, Cultura,
Comunicacao e Informacao sao
areas de atuacao da Unesco.
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UNESCO

E a sigla de Organizacao das Nacoes Unidas para a Educa-
cao, Ciéncia e Cultura. Trata-se de uma organizacao compos-
ta por 193 paises-membros que buscam promover e garantir
a paz "“por meio da cooperacao intelectual entre as nacoes”
(NACOES UNIDAS BRASIL, 2019), atuando de diferentes ma-
neiras e buscando solucdes coletivas e responsaveis para 0s
problemas que desafiam o convivio social.
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Ciéencias Humanas e da Natureza

QUESTAO 1

Colegao Particular

L)oz e

In The Rubber Coils. Scene — The Congo “Free State” Linley
Sambourne depicts King Leopold Il of Belgium as a snake
entangling a congolese rubber collector. Edward Linley
Sambourne, 1906.
A imagem apresentada foi produzida em 1906 e repre-
senta um congolés sendo atacado por uma serpente
cuja cabeca remete ao rei Leopoldo Il, monarca belga
da época. Levando em consideracao essas informacoes,
pode-se afirmar que a imagem busca denunciar

A) a opressao das populacdes africanas no contexto
do neocolonialismo.

B) as consequéncias danosas da imposicdo do mercan-
tilismo aos pafses da Africa.

C) o fortalecimento de concepcdes militaristas na
Africa.

D) os violentos conflitos militares ocorridos no contex-
to das lutas de descolonizacdo da Africa.

QUESTAO 2

Augustus Earle. Negros lutando.

As pinturas apresentadas, que representam, respectiva-
mente, dancarinos de samba e lutadores de capoeira,
remetem as tradicoes culturais préprias dos

A) colonizadores europeus.
B) afrodescendentes brasileiros.
C) indios americanos.

D) imigrantes europeus.
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Numero de fabricas e operarios em 1920

Regiao Fabricas Operarios
Norte 247 3691
Nordeste 2408 57496
Sudeste 7458 17 6548
Sul 3187 37253
Centro-Oeste 36 524
Total 13336 275512

MONTEIRO, Hamilton de Mattos. Da Republica Velha ao Estado
Novo. In: LINHARES, Maria Yedda (Org.). Histéria Geral do Brasil.
Rio de Janeiro: Campus, 1990. p. 312.

Os dados apresentados revelam a

A) velocidade intensa do desenvolvimento industrial
brasileiro na época.

B) predominancia do operariado no Norte e no Nor-
deste do Brasil durante a Primeira Republica.

C) desigualdade regional do desenvolvimento indus-
trial brasileiro na época.

D) inexisténcia de industrias no Brasil durante o perio-
do da Primeira Republica.

QuEsTAO 4 I

Futebol? Futebol ndo se aprende na escola
No pais do futebol o sol nasce para todos
mas s6 brilha para poucos

e brilhou pela janela do barraco da favela
onde morava esse garoto chamado Brazuca
Que nao tinha nem comida na panela

mas fazia embaixadinha na canela

e deixava a galera maluca

GABRIEL PENSADOR. Brazuca. Disponivel em: <http://www.
musicasdeandarilho.com/2014/06/brazuca-e-bom-de-bola.html>.
Acesso em: 11 jul. 2016.

A letra da cancao indicada denuncia um problema so-
cial presente no Brasil, o(a)

A) machismo.
B) desigualdade social.
C) racismo.

D) mortalidade infantil.

O que distinguiu particularmente o século XX,
em comparag¢ao com qualquer outro periodo pre-
cedente, fol uma tendéncia continua e acelerada
de mudanca tecnolodgica, com efeitos multiplica-
tivos [...] sobre praticamente todos os campos da
experiéncia humana [...].

SEVCENKO, Nicolau. A corrida para o século XXI: no /oop da

montanha-russa. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2001. p. 283.
De acordo com as informacoes apresentadas, o século
XX se distingue de outros periodos precedentes

A) pelo aumento do potencial destrutivo das guerras
provocado pelo crescente uso de novas tecnologias
militares.

B) pelo inicio do processo de desenvolvimento de tec-
nologias capazes de alterar os campos da experién-
cia humana.

C) pelas mudancas sociais provocadas pelo aumento
da velocidade de transformacdo das tecnologias
humanas.

D) pela tentativa de impedir os efeitos sociais causados
pela invencao de modernas tecnologias.

QUESTAO ¢ I

Nos regimes autoritarios que se fundamentam
na politica de massas, a teatralizacdo tem papel
[...] importante; o mito da unidade e a imagem do
lider atrelado as massas tornam o cenario teatral
especialmente adequado para o convencimento.
[...] A propaganda politica enfatizava a busca de
harmonia social e a eliminacéo dos conflitos. As
mensagens indicavam a construgao de uma so-
ciedade fraterna [...] e com base nessa utopia se
criou a imagem da “sociedade em festa”, coesa e
unida em torno do lider.

CAPELATO, Maria Helena. Multidoes em cena: propaganda
politica no varguismo e no peronismo. S&o Paulo: Editora Unesp,
2009. p. 67.

De acordo com as informacdes apresentadas, a fungao
da propaganda politica em regimes autoritarios é

A) censurar e perseguir os opositores politicos do regi-
me.

B) estimular a populacdo a apresentar comportamen-
tos consumistas.

C) fomentar o consenso ideoldgico entre os membros
da sociedade.

D) alegrar os membros da sociedade através da pro-
mocao de festas.
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QUEsTAO 7 I

Na imagem a sequir é possivel observar um forno solar,
cujo funcionamento ¢é baseado nos processos de trans-
missdo de calor. Os raios infravermelhos emitidos pelo
Sol sao refletidos por superficies polidas e direcionados
para o local onde sdo colocadas as panelas. O metal da
panela, por ser um bom condutor de calor, acaba se
agquecendo e transmitindo calor para o alimento.

© CCO 3.0-SA-BY NicolauBF/Wikipédia

Com as informacodes acima, pode-se afirmar que o calor
é transmitido do metal para o alimento, proporcionan-
do seu aquecimento, através do processo de

A) conducao.
B) conveccao.
C) conversao.

D) radiacdo.

QUEsTAO 8 I

As qualidades fisioldgicas do som sdo caracteristicas
das ondas sonoras que o ouvido humano é capaz de
diferenciar. Uma delas, a altura, estd associada a fre-
quéncia do som, classificando-o como grave (som de
baixa frequéncia) ou agudo (som de alta frequéncia).
Dessa forma, um som grave e um som agudo, produ-
zidos em um mesmo ambiente, necessariamente pos-
suem diferentes

A) amplitudes.
B) volumes.
C) comprimentos de onda.

D) velocidades de propagacao.

QUESTAO 9 I

Quem construiu a Tebas de sete portas?
Nos livros estdo nomes de reis.
Arrastaram eles os blocos de pedra?

E a Babildnia varias vezes destruida —
Quem a reconstruiu tantas vezes? |...]

Para onde foram os pedreiros, na noite em que
a Muralha da China ficou pronta?

A grande Roma esta cheia de arcos do triunfo.
Quem os ergueu? |[..]

O jovemn Alexandre conquistou a fndia.
Sozinho?

]

Filipe da Espanha chorou, quando sua Armada
Naufragou. Ninguém mais chorou?

[..]
Tantas histérias.

Tantas questoes.

BRECHT, Bertold. Poemas (1913-1956). Selecao e traducao de
Paulo César de Souza. S&o Paulo: Editora 34, 2000. p. 166.

Pode-se afirmar que o poema apresentado questiona
visdes historiogréficas que

A) se concentram em temas estrangeiros e abando-
nam as pesquisas sobre assuntos préprios do Brasil.

B) defendem o abandono da anélise documental e ne-
gam a possibilidade da escrita da Histéria de manei-
ra objetiva.

C) abandonam a investigacao sobre técnicas de cons-
trucao arcaicas e se centram em temas contempo-
raneos.

D) ignoram a importancia do povo e interpretam as
mudancas histéricas como fruto da acdo de gran-
des personagens.
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QUESTAO 10 [

Fontes de lixo eletrénico (e-waste) na China
incluem tanto as importagdes quanto a geragao
domeéstica.

A importacao de lixo eletrénico foi formal-
mente proibida pelo governo em 2000. Contudo,
fluxos invisiveis aos olhos do governo continuam
a entrar no pais para suprir a constante deman-
da por produtos baratos de segunda mao e por
matéria prima para a refabricagdo. Enquanto
isso, a geracdo doméstica de lixo eletronico tem
crescido rapidamente como resultado do desen-
volvimento econdmico e tecnolégico.

E-waste in China: A country report. WANG, F.; KUEHR, R,;
AHLQUIST, D.; LI, J. Step Initiative; United Nations University,
2013. Disponivel em: <https://collections.unu.edu/eserv/UNU:
1624/ewaste-in-china.pdf> (Adaptado). Acesso em: 11 jul. 2019.

O trecho do relatério aborda o problema do lixo ele-
trénico, cuja producao tem se intensificado nos ultimos
anos. Tendo em vista que nacdes subdesenvolvidas tém
importado produtos eletrdnicos usados ou recebido lixo
eletrénico de nacdes desenvolvidas, é possivel concluir
que

A) os problemas ambientais resultantes do descarte
incorreto desse tipo de lixo tendem a se concentrar
em nagdes com menos recursos para enfrentar a
questao.

B) a geracao de lixo eletronico tem sido anulada pelas
iniciativas de reciclagem de paises periféricos, pro-
movendo um modelo sustentavel de reutilizacao.

C) o lixo eletrénico tem tido a destinacdo mais apro-
priada possivel, sendo responsabilidade de paises
tecnologicamente preparados para descarta-lo.

D) os paises mais desenvolvidos economicamente nao
tém sofrido com problemas ambientais decorrentes
do acimulo de lixo eletronico.

QUESTAO 11 I

A luz sofre variacdo em sua velocidade ao passar de um
meio para outro e, caso o angulo de incidéncia nao seja
nulo, esta variacdo é acompanhada de uma mudanca
em sua direcdo de propagacao. O fenémeno no qual a
luz sofre variacdo em sua velocidade ao mudar de um
meio de propagacao para outro denomina-se

A) reflexdo.
B) refracao.
C) interferéncia.

D) ressonancia.

QUESTAO 12 I

As dguas do Mediterraneo foram o cenario de
mais uma tragédia na semana passada. Pelo me-
nos 700 pessoas que zarparam do norte da Afri-
ca morreram na tentativa de chegar a Italia. A
Organizagao Internacional para a Migracao fala
em mais de mil afogados.

[..]

Apbs uma pausa durante o inverno, a onda mi-
gratoria teve novo impulso com a chegada da pri-
mavera no hemisfério Norte. A semana passada
fol uma das mais movimentadas no Mediterra-
neo em 2016, com cerca de 15 mil pessoas resga-
tadas pelas autoridades.

Quase todos partem de paises africanos como
Eritreia, Nigéria, Somalia e Sudao do Sul, locais
marcados por problemas — ditaduras, guerras,
terrorismo e fome — antigos e de penosa solugao.

Tendem a se juntar a esse contingente sirios,
afegdos e iraquianos, agora que o acordo en-
tre Unido Europeia e Turquia praticamente blo-
queou a rota entre este pais e a Grécia, utilizada
por eles. Uma medida, alias, com potencial para
aumentar as tragédias maritimas, j& que a tra-
vessia até a Italia € mais longa e arriscada que a
do mar Egeu.

Folha de S. Paulo, 12 jun. 2016. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2016/06/1776921-
catastrofe-humana.shtml>. Acesso em: 11 jul. 2019.
O artigo aborda o problema da imigracao ilegal recente
para Europa, que vem se agravando com o aumento
das dificuldades vividas por membros de sociedades
asiaticas e africanas atingidas por guerras, ja que muitas
dessas pessoas passam a buscar refugio no continente
europeu. Além dos motivos citados no artigo, outro tra-
dicional fator que impulsiona historicamente migragdes
internacionais € o(a)

A) infraestrutura obsoleta.
B) perseguicdo politica.
C) monopdlio das telecomunicacoes.

D) falta de acesso a saude publica.
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QUESTAO 13 [N QuesTAO 15 I

MOBILIDADE INTERNACIONAL

DE TURISTAS
1,8 bilhao
1 bilhdo
25 milhoes I
1950 2013 2030

Fonte dos dados: Organizacdo Mundial do Turismo. Panorama
OMT del Turismo Internacional. 2014. Elaboracéo propria.

O grafico representa o que aconteceu e o que se proje-
ta que acontecerd com o turismo mundial. Percebe-se
gue o turismo seguiu a mesma tendéncia do restante
da economia nas Ultimas décadas, isto &, de

A) diminuicdo das relagdes internacionais entre gover-

nos e empresas, distanciando-as.

B) desaceleracdo progressiva do ritmo de crescimento

das comunicacoes, resfriando-as.

C) prioridade econdmica dirigida ao mercado interno

de cada um dos paises, isolando-os.

D) aumento das relacbes internacionais e de fluxos en-

tre paises, aproximando-os.

QUESTAO 14 I

A figura abaixo representa a molécula de gas oxigénio
de trés formas diferentes:

a B
[ Il Il

Os numeros |, Il e lll representam, respectivamente, as
férmulas

A) de Lewis, estrutural e molecular.
B) molecular, estrutural e de Lewis.
C) estrutural, de Lewis e molecular.

D) molecular, de Lewis e estrutural.

Editoria de Arte
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CiRCULO DE FOGO DO PACIFICO

a5

Adaptativa Inteligéncia Educacional. 2016. Elaboragao propria.

De cada 10 terremotos que acontecem no planeta,
9 ocorrem dentro de uma area que é conhecida por
abrigar a vasta maioria dos vulcdes da Terra — o Circulo
de Fogo do Pacifico. Nessa area, que margeia o Ocea-
no Pacifico, os movimentos tectonicos sao facilimente
sentidos pelos habitantes de paises na América, Asia e
Oceania. Assim como a dinamica da Terra é pontuada
por episédios de destruicdo e reconstrucao, também as
sociedades que se localizam sobre o impetuoso Circu-
lo de Fogo precisaram se adaptar as destruicdes que
as erupcdes vulcanicas e, principalmente, terremotos e
maremotos tém provocado ao longo da histéria.

As informacdes do enunciado tratam de uma regido do
planeta Terra que se caracteriza por

A) apresentar estabilidade tecténica em suas terras
emersas, 0 que é proporcionado pela pouca ativida-
de da placa sobre a qual ela se localiza.

B) receber intensa energia solar ao longo de todo o
ano, o gue resulta no clima quente e Umido que

caracteriza o Circulo de Fogo.

C) apresentar intensa movimentacao das placas tecto-
nicas sobre as quais ela se localiza, o que provoca

constantes tremores.

D) ter sido formada pelo resfriamento de lava vulca-
nica expelida por antigos vulcdes, os quais estao

atualmente adormecidos.
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QUESTAO 16 NN QuesTAO 17

MAPA DE MERCATOR REPRESENTANDO O CONTI-
NENTE AMERICANO, 1602

Biblioteca Digital de Cartografia Histérica da USP

O mapa apresentado foi uma tentativa de dois grandes
cartégrafos holandeses de representar as novas desco-
bertas dos exploradores e comerciantes europeus no sé-
culo XVII: a América. Percebe-se no documento a preo-
cupacdo com a precisdo das informacées geograficas,
como fica claro pela divisdo da circunferéncia do globo
em graus, do mapa em latitudes e longitudes e pelo
detalhamento das ilhas de Haiti e Cuba e da Peninsula
de Yucatan, no México. Ainda assim, percebe-se que

A) as limitagbes técnicas de medicao e cartografia ndo
permitiram a confeccdo de um mapa com dimen-
soes e formas fieis a realidade.

B) o projeto resultou em uma representacao fidedigna
de distancias, medidas e formas de um continente

ainda pouco explorado.

C) o mapa produzido por Mercator reforca concep-
¢des fantasiosas e mitoldgicas sobre o desconheci-

do continente.

D) os europeus do periodo deduziram previamente a
existéncia de um territério ainda nao explorado do

outro lado do Atlantico.

A Mata Atlantica é formada por um conjunto
de formacoes florestais [...] e ecossistemas asso-
ciados como as restingas, manguezais e campos
de altitude, que se estendiam originalmente por
aproximadamente 1.300.000 km? em 17 estados
do territério brasileiro. Hoje os remanescentes de
vegetacao nativa estdo reduzidos a cerca de 22%
de sua cobertura original e encontram-se em di-
ferentes estagios de regeneracdo. Apenas cerca
de 7% estao bem conservados em fragmentos
acima de 100 hectares. Mesmo reduzida e muito
fragmentada, estima-se que na Mata Atlantica
existam cerca de 20.000 espécies vegetais (cerca
de 35% das espécies existentes no Brasil). [...]

Além de ser uma das regides mais ricas do
mundo em biodiversidade, tem importancia vital
para aproximadamente 120 milhdes de brasilei-
ros que vivem em seu dominio, onde sao gerados
aproximadamente 70% do PIB brasileiro, prestan-
do importantissimos servigos ambientais.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Disponivel em: <http://www.
mma.gov.br/biomas/mata-atlantica>. Acessado em: 11 jul. 2019.
Tanto a exuberancia ambiental quanto as caracteristicas
socioecondmicas da area de Mata Atlantica sdo trata-
das pelo texto. Pode-se afirmar que existe uma relacao
entre as caracteristicas socioeconémicas da regido e a
ameaca a biodiversidade da Mata Atlantica, pois a

A) histérica devastacdo dos diferentes ecossistemas
abriu espaco para a concentracdo humana nas
grandes cidades do sudeste.

B) antiga ocupacao colonial e o posterior adensamen-
to populacional levaram a intensa degradacao do

bioma.

C) riqueza gerada pelo desenvolvimento econdmico
do sudeste brasileiro propiciou meios para a gestdo

sustentavel das florestas locais.

D) pequena presenca humana e a relativa falta de ati-
vidades econémicas permitiram a conservacao do

bioma.
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QUESTAO 18 [

Os elementos quimicos podem ser agrupados de varias
formas, de acordo com suas caracteristicas. Um desses
grupos é o dos elementos metalicos. Uma caracteristi-
ca que nos permite classificar uma substancia simples
como metélica é o(a)

A) baixa capacidade de refletir luz.
B) boa capacidade de transmitir calor.
C) pouca maleabilidade.

D) pouco brilho.

QUESTAC 19 I

Para que um aparelho elétrico funcione, é necessario
gue ele faca parte de um circuito elétrico que contenha
ao menos um gerador de energia elétrica, fios condu-
tores e um interruptor (chave de ligacdo). Quando o
circuito elétrico é fechado, estabelece-se um fluxo or-
denado de elétrons que faz com que o aparelho entre
em funcionamento. O fluxo ordenado de elétrons que
permite que tais aparelhos funcionem é chamado de

A) voltagem.
B) diferenca de potencial.
C) corrente elétrica.

D) resisténcia elétrica.

QUESTAO 20 I

Os &tomos possuem um nucleo formado por prétons e
néutrons e uma camada externa formada por elétrons.
Um conjunto de 4&tomos que apresente a mesma quan-
tidade de protons em seus nucleos é denominado

A) elemento quimico.
B) mistura homogénea.
C) substancia composta.

D) molécula.

QUESTAO 21

Na Antiguidade, alguns fendmenos relacionados a ele-
tricidade ja eram conhecidos. Os gregos, por exemplo,
j& sabiam que ao esfregar um pedaco de & no ambar
(resina vegetal solidificada) este passava a atrair peda-
cos de folhas secas. Atualmente, sabe-se que a atracao
entre ambar e folhas secas ocorre devido a presenca de
cargas elétricas em repouso.

A transferéncia de cargas elétricas que ocorre ao esfre-
gar um pedaco de ld no ambar caracteriza o processo
de eletrizacao por

A) contato.

B) atrito.

C) inducao.

D) transporte.

QUESTAO 22 I

A fotossintese € um processo realizado por vegetais,
algas e algumas bactérias, no qual moléculas simples
(gas carbonico e dgua) sao transformadas em moléculas
complexas (glicose). Além disso, a fotossintese leva a
liberacao de géas oxigénio para a atmosfera.

O processo de fotossintese pode ser representado pela
equacao quimica:

A) glicose + gas oxigénio — gas carbdnico + dgua

B) gés carbOnico + dgua — glicose + gas oxigénio

C) gas carbbnico + gas oxigénio — glicose + dgua

D) glicose + 4gua — gas carbdnico + gas oxigénio

QUESTAO 23 I

A figura abaixo ilustra como estao dispostos os atomos
de uma substancia nos estados fisicos sélido, liquido e
gasoso.

Solido Liquido Gasoso

Sobre esses trés estados fisicos sabemos que:

A) no estado gasoso, a substancia apresenta forma e

volume definidos.

B) no estado liquido, a substancia apresenta forma e
volume variaveis.

C) no estado soélido, a substancia apresenta forma e
volume definidos.

D) no estado gasoso, a substancia apresenta forma va-

riavel e volume definido.

Entenda o SAEB 61
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QUEsTAO 24 NN QuesTAO 26 IS

Em um dia de forte tempestade, um garoto resolve cro- A massa dos elétrons de um atomo é considerada des-
nometrar o tempo decorrido entre a observacdo de um  prezivel em relacdo a massa de prétons e néutrons. Por
relampago e o som do trovdo, obtendo o valor de 3 isso, o numero de massa de um atomo é determinado
segundos. considerando-se apenas as massas das particulas suba-

Se a velocidade de propagacao do som no ar é de 340  témicas encontradas em seu nucleo. Sendo assim, um
m/s, o estudante pode concluir que o raio observado ~ atomo com 82 protons, 82 elétrons e 126 néutrons

ocorreu a uma distancia de aproximadamente possui numero de massa igual a:
A) 100 metros. A) 44

B) 340 metros. B) 50

C) 640 metros. Q) 164

D) 1000 metros. D) 208

QUESTAO 25 I

A figura abaixo ilustra um ima, com o polo norte re-
presentado pela letra N e o polo sul representado pela
letra S:

Editoria de Arte

S N

Se o ima for cortado ao meio, os dois pedacos obtidos
apresentardo polaridades magnéticas corretamente in-
dicadas na alternativa:

T
I
T
I




Matematica
I

Luzia foi ao supermercado com R$ 60,00 para comprar
guatro pacotes de arroz e cinco pacotes de feijdo. Porém,
ela ndo consequiu realizar a compra, pois, para isso, pre-
cisaria de mais R$ 4,50.

Por fim, Luzia comprou trés pacotes de arroz e cinco pa-
cotes de feijdo e voltou para casa com um restante de
dinheiro no valor de R$ 3,50. Qual o preco do pacote
de feijdo?

QUESTAO 1

A) R$ 8,00
B) R$7,50
C) R$6,50
D) R$ 6,00

QUESTAO 2 .

Alguns amigos se reuniram para jogar voleibol. Um dos
amigos foi o arbitro e cronometrou a duracdo de cada
set da partida. Eles comecam a jogar pontualmente ao
meio-dia. O arbitro cronometrou que eles jogaram, no
primeiro set, 28 minutos e 17 segundos; no segundo,
33 minutos e 45 segundos e, no terceiro set, o jogo
durou 35 minutos e 8 segundos. Se entre o primeiro e
0 segundo set e entre o segundo e o terceiro set foram
realizados intervalos de exatos 15 minutos, qual foi o
horario em que este jogo terminou?

A) 13 horas e 37 minutos
B) 14 horas e 7 minutos

C) 14 horas e 27 minutos
D) 14 horas e 57 minutos

QUESTAO 3 I

Julia gosta de recortar figuras geométricas em tecido
para decorar seu caderno. Para facilitar o recorte, ela
desenha uma malha quadriculada em que o lado de
cada quadrado mede 1 centimetro. Uma das figuras
gue ela recortou tem a forma de um trapézio isosceles,
como indicado a seguir:

Se a area total da figura mede 45,5 cm?, podemos
afirmar que a medida da base menor desse trapézio
é igual a:

A) 4,4 cm

B) 4,6 cm

Q) 50cm

D) 5,2cm

QUESTAO 4 I

O grafico a seguir mostra a variacdo das temperaturas
minimas registradas em uma determinada cidade duran-
te a primeira semana de junho. Se no dia 31 de maio
desse ano a temperatura minima registrada foi de 15 °C,
gual a temperatura minima registrada no dia 7 de junho?

Variacao de Temperatura
em relacdo ao dia anterior (°C)

4

! ! -9

Dial Dia2 Dia3 Dia4 Dia5 Dia6 Dia7
A) -9 °C
B) —-3°C
Q) 7°C
D) 9°C

Entenda o SAEB 63
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QuEsTAO 5 I

Um reservatério com a forma de um paralelepipedo tem
suas dimensodes indicadas na imagem a sequir.

2m

AN
i

3m

Qual o volume deste reservatorio em metros clbicos?

A) 10
B) 15
QO 21
D) 30

QUESTAO 6 I

O terreno de uma plantacdo tem a forma de um para-
lelogramo, como ilustra a figura a seguir.

>
o

100 m

Sabe-se que para adubar 1 m? de rea sao necessarios
80 gramas de adubo. Qual a quantidade de adubo ne-
cessaria para adubar todo o terreno?

A) 12000 g.
B) 480000 g.
C) 960000 g.
D) 1200000 g.

64 FTD'
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QuEsTAO 7 I

Um aluno comparou dois circulos distintos e percebeu
gue o diametro do maior era exatamente o dobro do
diametro do menor. A razdo da area do circulo maior
pela area do circulo menor é igual a:

A) 4.
B) 3,14.
q 2

1
D) —.
2



QuesTAO 8 [N QuUEsTAC 9 IS

Observe o sistema de equacbes do primeiro grau a A estrutura de sustentacao do telhado de uma casa esta
sequir. representada a sequir.

2x-y=3 Barras laterais
X+y=9

Qual a melhor representacao desse sistema no plano
cartesiano?

A)
y A
> ) Largura i
X
Se a barra lateral esquerda da estrutura mede 4,0 me-
tros e a lateral direita, 4,2 metros, a largura da estrutura
é igual a:
) A) 1,3m.
B y A
B) 3,7 m.
0 58m.
D) 7,1 m.
X QUESTAC 10 I
Arthur possui uma caixa que contém canudos idénti-
Cos com 0s quais pretende montar triangulos.
C) y A
g
(
Cada triangulo que ele ird fazer pode ter no maximo
15 canudos e, além disso, pelo menos um dos lados
do triangulo devera ter exatamente 5 canudos. Os ca-
nudos ndo poderdo ser dobrados ou cortados. Qual a
D) y A quantidade de triangulos distintos que Arthur podera
construir?
A) 5
> B) 9
X Q 13
s D) 17

Entenda o SAEB 65
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QUESTAO 11 [N QuEsTAO 13 .

No triéng_}ulo isdsceles ABC, apresentado a seguir, a se-  Uma embalagem de sorvete tem a forma de um tronco

mirreta AD é bissetriz do angulo. BAC de cone.

C

/\

Editoria de Arte
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D

A planificacdo que melhor representa o sélido formado
por esta embalagem esta indicada em:

A B
A medida do angulo ADC & igual a:
A) 35°. A)
B) 70°.
Q) 105°.
D) 140°.

QUESTAO 12 I

Na imagem a sequir, os triangulos ABC e BCD sao isés-
celes.

Editoria de Arte
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0
e N

C

2
5
&

Sabendo que A:C =1, podemos concluir que a medida
do segmento AD é igual a

A) Y3-1
2
B) 1-V3

N

q 1-\5

N

D) V5-1

N



QUESTAC 14 [

Um relégio marca 4:30 h, conforme ilustrado na Fi-
gura A.

Figura A

Figura B

Editoria de Arte

Quantos graus o ponteiro dos minutos ira girar até que
esse mesmo relégio marque 7:00 h, como indicado na
Figura B?

A) 30°
B) 75°
Q) 180°
D) 900°

QUESTAO 15 [

Uma loja recebeu quatro caixas de produtos de seu for-
necedor. Ao abri-las, o gerente identificou varios produ-
tos com a embalagem violada, conforme registrou na
tabela a sequir.

Numero de Numero de
produtos produtos
violados
1 200 3
2 250 3
3 400 3
4 500 6

A caixa com maior porcentagem de produtos violados
é a caixa

A) 1.
B) 2.
Q 3.
D) 4.

QUESTAO 16 [N

Mil pacientes participaram de uma pesquisa para testar
a eficacia de um novo remédio. Desses, apenas 60% re-
ceberam o medicamento, enquanto os outros 40% re-
ceberam um placebo, que é um produto sem qualquer
efeito medicinal. Para verificar a eficdcia do remédio,
nenhum paciente soube se recebeu o medicamento
real ou o placebo.

Produto ministrado Porcentagem de cura

Novo medicamento 90%
1%

De acordo com os dados apresentados, podemos dizer
que o novo medicamento curou

Placebo

A) 901 pacientes.
B) 900 pacientes.
C) 540 pacientes.
D) 40 pacientes.

QUESTAO 17 .

Uma crianca brinca com varias formas geométricas fei-
tas de plastico, como as ilustradas na figura a seguir.
A crianca percebeu que o triangulo equilatero se encai-
xou perfeitamente dentro do quadrado. Se o lado do
guadrado mede 8,5 centimetros, quanto mede, aproxi-
madamente, o lado do triangulo equilatero?

ﬂ

Editoria de Arte

A) 8cm
B) 10cm
Q) 12cm
D) 17 cm
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QUESTAO 18 [N

Duas amigas fizeram um investimento de R$ 12 000,00
para montar uma pequena fabrica de trufas de chocola-
te. Claudia investiu R$ 7000,00 no negdcio, enquanto
Julia investiu R$ 5000,00. Sabendo que elas tiveram um
lucro de R$ 3600,00 ao final do primeiro més, a quan-
tia, proporcional ao investimento, destinada a Claudia
foi igual a

A) R$ 3000,00.
B) R$ 2500,00.
C) R$2100,00.
D) R$ 1500,00.

QUESTAC 19 I

Carlos emprestou R$ 1000,00 para seu amigo Joao,
gue lhe pagaria este valor depois de trés meses, corrigi-
do por juros de 15% sobre o total do empréstimo. Dois
meses apds 0 empréstimo, Joao resolveu pagar anteci-
padamente a seu amigo Carlos. Ao receber o pagamen-
to, Carlos decidiu cobrar os juros de forma proporcional
ao periodo em que o dinheiro foi emprestado. Nesta
situacdo, quanto Jodo pagou de juros, ao final do se-
gundo més, para seu amigo Carlos?

A) R$ 50,00
B) R$ 100,00
C) R$ 130,00
D) R$ 150,00

QUESTAO 20 I

No triangulo retangulo a seguir, qual a medida do seg-
mento a?

\J

12

A) 2
B) 3
Q5
D) 9

68 FTD'
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QUESTAO 21

Junior pegou um livro emprestado na biblioteca da es-
cola. As paginas do livro estavam numeradas de 1 a
106, sendo que as nove primeiras paginas tinham nu-
meracdo de apenas um algarismo. Como gosta muito
de calcular, Junior decidiu resolver o sequinte problema:
“Qual foi a quantidade necesséria de algarismos im-
pressos (contando repeticdes) para numerar as paginas
do livro?"” Se Junior resolveu o problema corretamente,
ele chegou a resposta:

A) 180.
B) 189.
Q) 210.
D) 221.

QUESTAO 22

A figura a sequir ilustra um heptagono regular.

Editoria de Arte

Qual a medida do angulo interno 6 formado por dois
lados consecutivos desse poligono?

A) 180

B)

9
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QUESTAO 23 I

Duas polias de um motor sao conectadas por uma cor-
reia, como ilustra a figura a seguir.

Polia P, Polia P,

A polia P, tem raio igual a 10 cm e a polia P, tem raio
igual a 8 cm. Quando o motor esta ligado, as duas po-
lias se movimentam simultaneamente, sem qualquer
deslizamento da correia. Nessas condicdes, quando a
polia P, tiver dado 1000 giros ao redor de seu eixo cen-
tral, a polia P, tera dado

Considere 1t = 3.
A) 800 giros.

B) 1 000 giros.
C) 1200 giros.
D) 1 250 giros.

Editoria de Arte

QUESTAO 24 IS

Dona Maria tem um pedaco de tecido de 1,2 m de
comprimento por 0,6 m de largura. Ela deseja dividir
esse tecido em pedacos iguais e, para isso, pretende
utilizar um dos moldes a seguir.

Molde 1

________

25cm

........

______________________

30 cm

______________________

______________________

25cm

______________________

_________________________________

15 cm
Editoria de Arte

_________________________________

Qual molde devera ser utilizado por dona Maria para
gue ela nao desperdice o tecido?

A) Molde 1
B) Molde 2
C) Molde 3
D) Molde 4

Entenda o SAEB 69
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Durante uma viagem familiar, Jodo observou atenta-  As figuras a seguir estdo organizadas em uma sequén-
mente a quilometragem no painel do carro de seu pai.  cia, sequindo um padrao.
Em um determinado ponto da viagem, Joao resolveu

calcular quanto do caminho ja haviam percorrido. Para "\
isso, dividiu a distancia percorrida até o momento pela

distancia total de toda a viagem, e obteve o numero \ \ '_\
0,222.... VAR VARVAR
A fracdo que melhor representa o quanto do caminho a /\ \N N \ N \ / * .
familia de Joao percorreu até aquele momento é N\ . N/ \ VA \.'7 N\
A) 1 n=1 n=2 n=3
2
3 A expressao que representa o numero de palitos P, que
B) = compdem cada figura, em funcdo da posicdo n que a
) figura ocupa na sequéncia é
0 —
5 A) P=3n
D) % B) P =3n?
Q) P=3nn+1)
2
D) P=3n’n+1)
2
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Lingua Portuguesa

QUESTAO 1 I

Parece-lhe entdo que o que se deu comigo
em 1860 pode entrar numa pagina de livro? Va
que seja, com a condigdo Unica de que ndo ha
de divulgar nada antes de minha morte. Nao es-
perara muito, pode ser que oito dias, se nao for
menos; estou desenganado.

Olha, eu podia mesmo contar-lhe a minha vida
inteira, em que ha outras coisas interessantes,
mas para isso era preciso tempo, animo e papel,
e eu s6 tenho papel; o Animo é frouxo, e 0 tempo
assemelha-se a lamparina da madrugada.

ASSIS, Machado de. O enfermeiro. In: . A cartomante
e outros contos. 32 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2004 (Colegao
Travessias).

O personagem do relato acima, ao escrever sua historia,
afirma estar.

A) moribundo e sem tempo de contar ao leitor a sua
historia.
B) animado e feliz para contar a histéria de sua vida ao

leitor.

C) morto e pronto para rememorar toda histéria de

sua vida.

D) culpado e arrependido das acoes realizadas ao lon-

go de sua vida.

QUESTAO 2 .

COMO ESSES
EQUILIBLISTAS
COLEM PELIGO,
NAO Z

©Mauricio de Sousa Editora Ltda.

El ACHO QUE.
ELE ESTA ATE
MUITO BEM
PROTEGIDO !

Mauricio de Sousa. Cebolinha em apuros! Porto Alegre: L&PM,
2010. p. 108. (L&PM Pocket).

Considerando as caracteristicas do personagem Cas-
cdo, o elemento nao verbal que, associado aos textos
verbais, produz o humor na tirinha é o(a)

A) corda.
B) guarda-chuva.
C) paisagem.

D) expressao do Cebolinha.

Entenda o SAEB 71



QUESTAO 3 [

Carta do Pleistoceno

Senhores clentistas,

quem daqui lhes escreve — daqui ndo sendo o
além exatamente, mas uma espécie de ponto de
vista — € o mamute. O mamute aquele que vocés
trouxeram recentemente a luz 14 pelos lados da
Russia — a luz ofuscante dos flashes e dos holofo-
tes de TV, é bom que se diga, porque uma certa
luz fraca e opalinada me alcangou sempre atra-
vés do gelo. Escrevo porque chegou-me a noticia
—como chegam depressa as noticias nesse tempo
vosso! — de que estdo tentando me clonar.

Estdo planejando tirar um pedaco de mim, da-
quilo que vocés chamam de DNA, manipulé-lo
de alguma maneira que para meu cérebro an-
tigo parece assaz complicada, mas que deveria
se concluir com a minha presenca implantada
num Ovulo de elefanta, decorrente gravidez, e
posterior nascimento.

Peco-lhes encarecidamente que ndo facam
isso.

Colasanti, Marina. Carta ao Pleistoceno. In: A casa das palavras.
Sé&o Paulo: Atica, 2002. p. 17. (Colecéo Para Gostar de Ler)

O pronome demonstrativo “isso”, em destaque no tre-
cho, serve como elemento coesivo, pois substitui e sin-
tetiza a ideia de

A) gravidez da elefanta.
B) reproducao do cérebro antigo.
C) clonagem do mamute.

D) manipulacdo do DNA.

QUEsTAOC 4 I

Na Europa da Idade Média as tribos lutam pelo
poder, logo apés a queda do Império Romano.
Tristao (James Franco) teve toda sua familia as-
sassinada por conspiradores, que tinham o obje-
tivo de impedir os planos de seu pai para unificar
a Inglaterra. Adotado pelo tio, Lorde Marke (Rufus
Sewell), Tristdo cresce e se torna seu maior guer-
reiro. Imbuido do desejo de seguir os planos do
pai, ele é ferido em combate e considerado mor-
to, sendo jogado ao mar em um enterro viking,
porém é resgatado por Isolda (Sophia Myles), por
quem se apaixona. O casal troca juras de amor,
mas nao revela seus nomes. Apds se recuperar,
ele retorna a sua terra, sem saber que seu amor
¢ a filha de Donnchadh (David O'Hara), o rei da
Irlanda e também seu principal inimigo. Mas o
destino fard com que se encontrem novamente,
quando Donnchadh organiza um campeonato de
lutas até a morte e promete como prémio a mao
de sua filha.

Sinopse do filme Tristao e Isolda. Direcdo: Kevin Reynolds.
2006. Disponivel em: <www.adorocinema.com/filmes/tristao-e-
isolda>. Acesso em: 11 jul. 2019.

O texto apresentado é a sinopse de um filme basea-
do em uma antiga lenda europeia chamada Tristao e
Isolda. A partir dessas informacoes, pode-se inferir que
Donnchadh era o principal inimigo de Tristdo porque
esse Ultimo queria a

A) mao de Isolda em casamento.
B) volta do Império Romano.
C©) unificacao da Inglaterra.

D) morte da familia do rei irlandés.
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QuEsTAO 5 [N QuesTAO7 IS

ALTO CONSUMO X SUSTENTABILIDADE

Um modo de vida ecologicamente sustenta-
vel é o que todos almejam no século XXI, mas
a0 mesmo tempo ninguém quer diminuir o pa-
drao elevadissimo de consumo atual. Conciliar
esses interesses sera a tonica do porvir, porém
dependerd, cada vez mais, de politicas publicas
que eduquem a populacdo, investimento em
pesquisas de produtos menos impactantes ao
meio ambiente e também apostar na promocao
da reciclagem ainda mais.

Gustavo Atallah Haun. Exemplo de dissertagao-argumentativa.
0 Blog da Redacao. Disponivel em: <http://oblogderedacao.
blogspot.com.br/2012/11/exemplo-de-dissertacao-
argumentativa.html>. Acesso em: 11 jul. 2019.

Indique a palavra que substitui o termo “porvir”, em

de
A)
B)
0
D)

staque, sem alterar o sentido do texto.
politico.
pesquisador.
presente.
futuro.

QUESTAO 6 [N

O cinema chegou ao Brasil no inicio do sécu-
lo XX. Até a década de 1950, entre as producoes
nacionais, predominou um género denominado
Chanchada. Com muita originalidade, a Chan-
chada misturava tramas policiais, amorosas e
principalmente humoristicas de forma bastante
musical para satirizar alguns aspectos da socie-
dade brasileira.

Na década de 1960 surge o Cinema Novo, que
rompe com a Chanchada e busca denunciar a
realidade econdmica, social e cultural do pais,
configurada pela miséria, exploracao, analfabe-
tismo e mortalidade infantil. O ideal do movi-
mento era despertar a consciéncia critica dos
espectadores. No entanto, a linguagem sofistica-
da e a abordagem reflexiva dos filmes nao con-
seguiram alcangar um publico muito grande.

Fonte das informacdes: FERREIRA, Jairo. O cinema no Brasil. In:
Nés e o cinema. Sao Paulo: Melhoramentos, 1978. p. 104-121.

De acordo com as informacbes apresentadas, pode-se

afi

rmar que a causa do pouco sucesso do Cinema Novo

em termos de publico se deveu a sua

A)
B)
9

D)

linguagem sofisticada e aos temas criticos aborda-
dos pelo movimento.

mistura de temas policiais e amorosos e ao seu sur-
gimento tardio no Brasil.

falta de originalidade e a linguagem humoristica
apresentadas pelo movimento.

auséncia de consciéncia critica e ao rompimento
com a Chanchada.

MUNDO MODERNO, CEREBRO ANTIGO

E tdo facil botar a culpa na internet, no mundo
moderno, nas novas tecnologias, ou em tudo isso
junto. Falta de atencao é consequéncia de janelas
demais piscando no monitor; abundéancia de in-
formacao é um convite a superficialidade; violén-
cia é resultado de videogames; falta de tempo é
culpa de e-mails demais por responder. O estres-
se da vida moderna, portanto, é culpa... do mun-
do moderno.

Eu discordo. O problema nao estd no que o
mundo moderno faz com nosso cérebro, e sim
nas limitacdes que nosso cérebro sempre teve —
e em como nds nos deixamos sucumbir a tenta-
coOes e imposicdes que nos sao apresentadas por
meio das novas tecnologias.

Para comegar, nao entendo a queixa de que
“a internet” reduziria nosso tempo de atencao
sustentada e tornaria nosso conhecimento su-
perficial.

Pelo contrario: jovens, hoje, sdo capazes de
passar horas ininterruptas em frente a videoga-
mes ou em sites de busca que permitem a qual-
quer um se tornar um profundo conhecedor de
politica internacional ou de biologia das fossas
abissais sem sair de casa.

E uma questido do uso que se escolhe fazer de
um mundo inteiro agora acessivel.

HERCULANO-HOUZEL, Suzana. Mundo moderno, cérebro
antigo. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 11 set. 2012.
Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/colunas/
suzanaherculanohouzel/1151111-mundo-moderno-cerebro-
antigo.shtml>. Acesso em: 11 jul. 2019.

O texto acima defende que os problemas modernos
apontados sao consequéncia

A) da falta de inteligéncia dos usuérios de internet.
B) do uso que se faz das novas tecnologias.
C) do estresse provocado pelas novas tecnologias.

D) das limitagdes biolégicas da inteligéncia humana.
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QUESTAO 8

DINHO, VOCE E A COisA

MAiS iIMPORTANTE DO

MUNDO PRA MiM...

%

d

O uso da palavra “ta"

EU TE AMO MUITO, ENTAO DEiXA B §
E SEi QUE VOCE ASSISTIR MiNHA =~ 3
TAMBEM ME AMA! NOVELA, TA? &
8

g

2

¢|¢

Beck, Alexandre. Armandinho Um.
Floriandpolis: A. C. Beck, 2014. p. 9.

, no ultimo quadrinho, revela que

a mae de Armandinho quer

A) assistir a novela junto com o filho.

B) compreender se 0 menino a ama também.

C) garantir que ele compreendeu a mensagem.

D) encurtar a conversa com o filho através da imposi-

cao.

QUESTAO 9 I

VOCE Mg LE UmA HISTORIA SOBRE LMA
VELHINHA GUE E DEVORADA
POR LM LOBO, E ESPERA GUE EU
FIGUE COM SONOZ.., ¢

Thaves, Bob. Frank & Ernest. O Estado de S. Paulo,
Sé&o Paulo, 28 mai 2005.

O humor da tirinha decorre da contestacdo do menino

ao(a)

A) modo como o pai conta a historia.

B) qualidade literaria da histéria.

C) moral imprépria da histéria.

D) finalidade com que a histéria é contada.
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QUESTAO 10 [

No maior dos sites de relacionamento [0 Fa-
cebook], com mais de um bilhdo de usuérios, as
pessoas estdo usando a chance de editar suas
vidas para oferecer um best of* sem fim de si
mesmas.

— Quando a pessoa vai para a rede, trans-
forma-se em um personagem, com conotagao
positiva. O Facebook tem ferramentas que esti-
mulam a revelar o estado atual, entdo o usuario
acaba delirando. Como os amigos s poem coisas
bonitas, a pessoa vai botar também, para ser bem
avaliada e curtida. Faz parte da natureza huma-
na essa necessidade de reconhecimento, mas
cria-se um ambiente que nao é real — avalia a
especialista em midias sociais Beth Saad, da Uni-
versidade de Sao Paulo (USP).

O problema € que quem navega por perfls fei-
tos so de alegrias e bons momentos acaba cha-
muscado™. Um estudo de duas universidades
alemas, divulgado em janeiro, revelou que mais
de um terco dos usuérios do Facebook enfrenta
sentimentos negativos, como frustragao, depois
de visitar os perfis dos amigos.

MELO, Itamar; SARKIS, Marcelo. Exposicao no Facebook
pode turbinar vida social, mas contribui para inveja e frus-
tracao. Disponivel em: <http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticias/
tecnologia/noticia/2013/02/exposicao-no-facebook-pode-
turbinar-vida-social-mas-contribuir-para-inveja-efrustracao-
4047154 .html>. Acesso em: 31 out. 2014.

* Melhor de.

* %

Queimado.

O texto acima trata, principalmente,

A)

B)

9

D)

da felicidade provocada nas pessoas pela contem-
placdo de fotos postadas no Facebook.

da inveja como um sentimento inerente dos usua-
rios da rede social Facebook.

dos efeitos negativos da rede social Facebook na
autoestima das pessoas.

do Facebook como uma rede social que engana os
usuarios com noticias falsas.
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QUESTAO 11

E um movimento cultural iniciado no final da
década de 1960 nos Estados Unidos como for-
ma de reacao aos conflitos sociais e a violéncia
sofrida pelas classes menos favorecidas da so-
ciedade urbana. E uma espécie de cultura das
ruas, um movimento marcado pela conscién-
cia politico-social, que reivindica maior espaco
e voz das periferias. Ele é composto por quatro
manifestagoes artisticas principais: o canto do
rap, a instrumentacao dos DJs, a danca do break
dance e a pintura do grafite.

LOMONACO, Beatriz Penteado e outros. Tribos urbanas: vocé faz
parte de alguma? In: Mundo Jovem. Sao Paulo: Fundacao
Tide Setubal, 2008. p. 15.

O texto anterior tem por finalidade

A) informar ao leitor sobre o que é o movimento hip-

-hop e qual é sua origem.

apresentar ao leitor os pontos positivos e negativos
do movimento do hip-hop.

debater com o leitor sobre os efeitos negativos da
cultura do hip-hop.

estimular a adesao do leitor ao movimento do hip-
-hop.

QuEsTAO 12 I

Hobbes, de seu modo claro e vigoroso, disse
que ser livre é ndo sofrer oposicdo nem coagao
ao fazer o que se quer fazer; a lei € uma forma de
coacdo, de modo que, quanto menos a lei proibe,
mais livre é um homem: “A liberdade do sujeito é
o siléncio das leis”. Locke rejeita isso. Ele sustenta
que a lei ndo diminui a liberdade dos homens,
mas a amplia efetivamente, tanto protegendo o
homem das invasdes anarquicas* da sua liberda-
de, como evitando colisOes entre o uso que um
homem e outro fazem dessa liberdade.

CRANSTON, Maurice. Introdugao. In: ROUSSEAU, Jean-Jacques.
Do contrato social ou Principios do direito politico. S0 Paulo:
Penguin Classics/Companhia das Letras: 2011. p.33.

B)
Q

D)

* Anarquica: Nesse caso, o termo se refere a desordem que seria suposta-
mente causada pela falta de leis.

O texto anterior apresenta a postura de dois filésofos, Tho-
mas Hobbes e John Locke, a respeito da relacao entre o
conceito de liberdade e as leis. Em contraste com Hobbes,
pode-se afirmar que Locke defende que a

A) liberdade limita a lei, pois mantém os privilégios da-

gueles que podem se afirmar pela forca.

lei ndo diminui a liberdade, mas a amplia ao garan-
tir a protecao fisica do cidadao e de seus bens.
liberdade ¢ o fator que deforma a lei, pois permite
momentos anarquicos de desobediéncia civil.

lei diminui a liberdade, mas garante a protecao dos
homens e de suas propriedades em troca.

B)
9

D)

QUESTAO 13 I

TRABALHO NAO
E BRINCADEIRA.

Para denunciar o trabalho
infantil, disque 100.

ATENCAO REDOBRADA

k)% PERNAMBUCO

GOVERNO DO ESTADO

Secretaria da
Crianca e da Juventude

Secretaria da Crianca e da Juventude, Governo do Estado de
Pernambuco. Campanha contra trabalho infantil. Disponivel em:
<http://www.aquinoticiaspe.com/2012/08/trabalho-infantil-denuncie.
hTml>. Acesso em: 22 jun. 2016.

A finalidade do cartaz acima é

A)
B)

promover o respeito as placas de transito.

incentivar a denuncia de casos de exploracao do
trabalho infantil.

C) estimular a atencado redobrada dos trabalhadores

brasileiros.

D) relativizar a importancia do trabalho realizado por

criancas.
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QUESTAC 14 [

AS ARVORES E O MACHADO

Havia uma vez um machado que nao tinha
cabo. As arvores entdo resolveram que uma delas
lhe daria a madeira para fazer um cabo.

Um lenhador, encontrando o machado de cabo
novo, comecou a derrubar a mata.

Uma arvore disse a outra:

— Nbés mesmas é que temos culpa do que esta
acontecendo. Se nao tivéssemos dado um cabo
ao machado, estariamos agora livres dele.

ROCHA, Ruth. Fabulas de Esopo. Ed. reform. Sao Paulo:
Moderna, 2010. p. 27.

Na narrativa acima ha uma situacao inicial que, quando
resolvida, conduz a histéria a sua conclusao. Essa situa-
cao é

A) o machado estar sem cabo.

B) as arvores estarem sendo devastadas.

C) a floresta estar sem um lenhador.

D) o lenhador estar com fome.

QuEsTAO 15 I
TEXTO 1
O que é a pobreza?
A pobreza é sempre algo relativo: uma pessoa
é sempre mais pobre ou mais rica do que outra,
e ser pobre na Franca ou na India ndo é a mesma
coisa. Mas existe uma pobreza que chamamos
de “absoluta”, quando as necessidades basicas
das pessoas nao sao satisfeitas: a fome nao é sa-
ciada, ndo se tem acesso a agua potavel, ndo se
tem moradia, roupas ou recursos para cuidar da
saude. Num estado de precariedade tamanho,
nao se pode usar de comparacao para esconder
a miséria.

Mais de 1 bilhao de seres humanos vivem nessa
situagao, com menos de 1 dolar por dia, dos quais
quase 500 milhdes no sul da Asia e 300 milhdes na
Africa. Mais da metade do planeta ndo tem o equi-
valente a mais de 2 délares por dia.

Gandon, Odile. O que ¢é a pobreza. In: . Para entender o
mundo: os grandes desafios de hoje e de amanha.
Séao Paulo: Edicdes SM, 2007. p. 90.

TEXTO 2

Neste trabalho consideramos a pobreza na
sua dimensao particular (evidentemente sim-
plificadora) de insuficiéncia de renda, isto é, ha
pobreza apenas na medida em que existem fa-
milias vivendo com renda familiar per capita
inferior ao nivel minimo necessario para que
possam satisfazer suas necessidades mais basi-
cas. A magnitude da pobreza esta diretamente
relacionada ao numero de pessoas vivendo em
familias com renda per capita abaixo da linha
de pobreza e a distancia entre a renda per capita
de cada familia pobre e a linha de pobreza.

BARROS, Ricardo Paes de; HENRIQUE, Ricardo; MENDONCA,
Rosane. Desigualdade e pobreza no Brasil: retrato de uma estabilidade
inaceitavel. RBCS, vol. 15, n. 42, fev./2000, p.124. Disponivel em: <http://

www.scielo.br/pdf/rbcsoc/v15n42/1741>. Acesso em: 11 jul. 2019.

Os textos 1 e 2 apresentam definicdes do conceito de
pobreza, que sdo

A) concordantes, embora o texto 1 apresente a pobre-
za como uma condicdo individual ao passo que o
texto 2 enfatiza a questao da pobreza familiar.

B) discordantes, pois o texto 1 apresenta uma defini-
cao absoluta do conceito de pobreza ao passo que
0 texto 2 relativiza os parametros utilizados para ca-
racterizar essa condicao.

C) concordantes, embora o texto 1 mencione que a
pobreza se restringe a Africa ao passo que o texto 2
indica os efeitos globais do problema em questao.

D) discordantes, pois o texto 2 enfatiza a variabilidade
regional da condicdo de pobreza ao passo que tex-
to 2 nega a existéncia de individuos vivendo nessas
condicoes em sociedades ricas.
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QUESTAO 16 [N

— Quem é que esta falando? — perguntou Pi-
noéquio, sentindo-se gelar de susto.

— Sou eu, um pobre Atum engolido pelo Tuba-
rdo junto com vocé. E vocé que peixe €7

— Eu néo tenho nada que ver com peixes. Eu
sou uma marionete.

— E entdo, se vocé ndo é um peixe, por que se
deixou engolir pelo monstro?

— Nao fui eu que me deixei engolir. Foi ele que
me engoliu! E agora, o que vamos fazer aqui no
escuro?...

— Vamos nos conformar e esperar que o Tuba-

— Mas eu nao quero ser digerido! — gritou Pi-
néquio, recomecando a chorar.

— Eu também nao gostaria de ser digerido —
acrescentou o Atum —, mas sou bastante filésofo
e me consolo pensando que quando a gente nas-
ce Atum € mais digno morrer na agua do que no
azeitel...

— Bobagem! — gritou Pinéquio.

— A minha é s6 uma opinidao — replicou o
Atum —, e as opinides, como dizem os Atuns po-

liticos, devem ser respeitadas!
COLLODI, Carlo. As aventuras de Pindquio: histéria de uma
marionete. Trad. Marina Colasanti. S&o Paulo: Companhia das
Letrinhas, 2002. p. 171.
A gue se refere o atum ao dizer, em sua Ultima fala, “A
minha é s6 uma opinido”?

A) “Vamos nos conformar”.

B) “Eutambém nao gostaria de ser digerido”.

C) "é mais digno morrer na dgua do que no azeite”.
D) “um pobre Atum engolido pelo Tubarao junto com

A

voce .

QUESTAO 17 I

A CHACINA SILENCIOSA

Ao saber de uma chacina, a imprensa corre
para dar manchetes. Por que entao a opinido pu-
blica ndo é avisada sobre o massacre de 120 pes-
soas todos os dias no Brasil?

O Estado de Sao Paulo, o mais rico do pais, as-
siste inerte diariamente a perda de 12 vidas; na
capital, trés paulistanos morrem todo dia, sem
chocar ninguém.

O transito é a nossa chacina silenciosa de cada
dia. Ele assassina por ano mais gente do que os
americanos mortos no Vietna em toda a guerra,
de mais de uma década; mais do que as vitimas
de conflitos entre israelenses e palestinos desde
o inicio da Intifada no final dos anos 1970.

N&o ha no mundo paradigma para a violéncia
dos carros brasileiros, ainda que ocorréncias me-
nos dramaticas frequentem a capa da Folha ou o
“Jornal Nacional”, com maior destaque.

SERVA, Ledo. A chacina silenciosa. Folha de S. Paulo.
Colunistas. Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/
colunas/leaoserva/2016/06/1778559-a-chacina-
silenciosa.shtml>. Acesso em: 11 jul. 2019.

Qual é a principal informacao que o texto quis trans-

mitir?

A) O numero de mortes no transito brasileiro é alta-
mente elevado.

B) A violéncia é muito intensa em paises em guerra.

C) A midia apresenta noticias muito pouco diversifi-
cadas.

D) O nuUmero de vitimas de assassinato é muito alto na
capital paulista.
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QUESTAO 18

TA LEGAL!
VOCE VENCEU!
VEM COMIGO!

Magali: O caozinho, de Mauricio de Sousa. Magali. Sdo Paulo
Globo, n. 400, set. 2006. p. 42. (Turma da Ménica).

No quadrinho anterior, os usos das exclamacgdes, nas
quatro falas iniciais da Dona Morte, apontam para o(a)

A) atitude de contrariedade do cdo em relacdo aos pe-

didos da Dona Morte.

B) decepcao sentida pela Dona Morte em relacao

a0 cao.

C) indignacado sentida pela Dona Morte em relacao

ao cao.

D) carater imperativo das falas dirigidas ao cdo pela

Dona Morte.

© Mauricio de Sousa Editora Ltda.

QUESTAC 19 I

Festa da alegria
E a festa acompanhava a noite e o dia
Quando a aurora chegava e quando ela se ia.

Toda a criangada desfilava pela rua
Brincava, enquanto a chuvarada caia.

Os meninos correndo,

As meninas caminhando,
Qualquer um que passava
Olhava sonhando!

“F festa! E festal!
Trovejou a vontade...

Mas ninguém trovejou contra nossa festividade!”

SPINOLA, Ana Luiza. Festa da alegria. Disponivel em: <http://
anamspinola.blogspot.com.br/2013/10/festa-da-alegria-e-festa-
acompanhava.html>. Acesso em: 11 jul. 2019.

O verbo “trovejar”, repetido duas vezes no poema,
assume dois sentidos diferentes que sdo, respectiva-
mente,

A) literal e figurado.
B) néo literal e literal.
Q) figurado e abstrato.
D) figurado e literal.
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QUESTAO 20 .
TEXTO |
Governo deve legalizar jogos de azar no Brasil? SIM

O projeto de legalizacdo de jogos de azar, em discus-
sao no Congresso Nacional, é uma aposta que vale a pena
para o pais. Essa questdo precisa ser debatida sem pre-
conceitos, de maneira profunda e pensando exclusivo no
interesse nacional [...]

O objetivo maior do projeto é criar um marco regula-
tério para a exploracdo dos jogos de azar no Brasil. Dessa
forma, o jogo do bicho, o bingo e os jogos que existem nos
cassinos seriam legalizados, na mesma linha da loteria.

Diversos beneficios serdo gerados para o pais quando
essas praticas forem legais. Na pratica, o jogo ja existe, sO
que na clandestinidade, sem pagar impostos, sem trazer
ganhos para a coletividade. A legalizacao permitira justa-

mente trazer essa realidade para o controle dos cidadaos.
NOGUEIRA, Ciro. Governo deve legalizar jogos de azar no Brasil? SIM.
Folha de S.Paulo. Opinido. 28 maio 2016. Disponivel em:< http://www1.
folha.uol.com.br/opiniao/2016/05/1775453-governo-deve-legalizar-jogos-
de-azar-no-brasil-sim.shtml>. Acesso em: 30 maio 2016.

TEXTO Il
Governo deve legalizar jogos de azar no Brasil? NAO

Nao ¢é correta a afirmacgdo de que o Brasil estd entre
as poucas nagoes do mundo que nao regulamentaram a
exploragao privada dos jogos de azar. Entre 1993 e 2002,
as chamadas leis Zico e Pelé autorizaram a instalacao de
milhares de bingos e maquinas caga-niqueis pelo pais,
a pretexto de fomentar a arrecadacéo tributaria para os
desportos.

Pelas brechas dessa legislacdo, a experiéncia foi um
fracasso. Grupos criminosos que dominavam ha dé-
cadas o jogo clandestino passaram a explorar, inclusi-
ve por laranjas, essas novas modalidades, agora sob o
manto da legalidade [...]

Os tributos devidos eram sonegados. O Estado fiscali-
zador ou era corrompido ou substituido por liminares ju-

diciais compradas, tudo em nome da maior lucratividade.
VAGOS, José Augusto Simdes. Governo deve legalizar

jogos de azar no Brasil? NAO. Folha de S. Paulo. Opini&o.

28 maio 2016. Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/
opiniao/2016/05/1775452-governo-deve-legalizar-jogos-de-azar-no-
brasil-nao.shtml>. Acesso em: 11 jul. 2019.

Os dois textos anteriores tratam do tema da legalizacdo
dos jogos de azar, mas o fazem de formas diferentes,
pois

A) enquanto o texto | trata do tema de modo imparcial,
o texto Il o faz de modo a defender um ponto de
vista especifico.

B) enquanto o texto | trata do tema de modo argu-
mentativo, o texto Il o faz através da apresentacdo
de narrativas e descricoes.

C) enquanto o texto | trata do tema de modo cientifi-

co, o texto Il o faz através de especulacdes dificeis

de serem comprovadas.

enquanto o texto | trata do tema de modo hipotético,

o texto Il busca relembrar as experiéncias passadas.

D)

QUESTAO 21

De noite pregado na cama, onde se revolvia
inquieto como se estivesse em um leito de bra-
sas, ouvia os ecos [da festa], das tocatas e des-
cantos ressoando ao longe pelos vales silencio-
sos, e quase rebentava de frenesi, de magoa e
de despeito por ndo poder 14 se achar também.

GUIMARAES, Bernardo. O seminarista. 22 ed.

Sao Paulo: Ediouro, 2003.

A expressao “leito de brasas” tem por funcao acentuar,
a partir de uma imagem,

A) o0s pesadelos vividos pelo personagem.
B) a agitacdo do personagem.
C) avontade de dancar do personagem.

D) a necessidade de siléncio do personagem.

QUESTAO 22 I

E A MESMA COISA QUE DIZER AO|
MUNDO: "MINHA IDENTIDADE|
ESTA TAO ABSORVIDA PELOS
PRODUTOS QUE COMPRO QUE
EU PAGO AO FABRICANTE
PARA ANUNCIAR SEUS
/Pkonumsl“

EU QUERTA \‘} }Q’ UMA
QUE A MINHA e 5 e
[CAMISA TIVESSE
UM LOGOTIPO 1 WL?STJSAIZOI‘ZMEAI«A [¢]
® L
Qg UNA Iz \ ) z
&

OU A TMAGEM
DE UM PRODUTO,

E A MELHOR

DUALIDADE.

Bill Watterson. Calvin. O Estado de S.Paulo, Sdo Paulo, 3 mar.

1997. Caderno 2. p. 2.

A tirinha apresenta uma ironia que se refere a relacao
conflitiva estabelecida entre o(a)

A) pouca importancia dada a identidade individual e
o elevado preco dos produtos.

B) particularidade de cada individuo e a homogenei-
dade dos produtos industriais.

C) valor social da marca da roupa e a humildade dos
anunciantes desses produtos.

D) modernidade dos produtos industriais e o conser-
vadorismo de seus consumidores.

Entenda o SAEB 79

ENTAO VOCE JcLARO! FAZER
ADMITE 1550/ PROPAGANDA
DE PRODUTOS

MANEIRA DE
EXPRESSAR A
SUA INDIVI-

Dist. by Andrews McMeel Syndication
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QUESTAO 23 I

O QUE E CIBERBULLYING? EM QUE SE DIFERE
DO BULLYING?

E a forma virtual de praticar bullying. £ uma
modalidade que vem preocupando especialistas,
pais e educadores em todo o mundo, por seu efei-
to multiplicador do sofrimento das vitimas. Na
sua pratica utilizam-se as modernas ferramen-
tas da internet e de outras tecnologias de infor-
macao e comunicacao, méveis ou fixas, com o
intuito de maltratar, humilhar e constranger. E
uma forma de ataque perversa, que extrapola
em muito os muros da escola, ganhando dimen-
soes incalculaveis. A diferenca estd nos métodos
e nas ferramentas utilizadas pelos praticantes.
O bullying ocorre no mundo real, enquanto o
ciberbullying ocorre no mundo virtual. Geralmen-
te, nas demais formas de maus-tratos, a vitima
conhece seu agressor, sejam os ataques diretos
ou indiretos. No ciberbullying, os agressores se
motivam pelo “anonimato”, valendo-se de nomes
falsos, apelidos ou fazendo-se passar por outras
pessoas.

FANTE, Cleo; PEDRA, José Augusto.. Bullying escolar.

Porto Alegre: 2008. p. 65.

O advérbio “geralmente”, em destaque no trecho, se
refere a algo que é

A) inevitavel no ciberbullying.
B) frequente no ciberbullying.
C) comum no bullying tradicional.

D) improvavel no bullying tradicional.

QUESTAO 24 IS

OLHA, JA ESTAO QUERENPO
FALAR COM VOCE!
& —————
0 (E—

NS
ANTA

CONHECEMOS
BGENTE NO M3,
W

SERA QUE
ESSA LAURA E FABIO
EXISTEM MESMOZ
0

LR

Biratan. Disponivel em: <http://biratancartoon.blogspot.com.
br/2012/03/ilustracoes-para-o-livro-vontade-da.html>.
Acesso em: 11 jul. 2019.

O uso do imperativo “olha”, no caso da tirinha acima,
revela gue o personagem de dculos quer

A) questionar a existéncia real de pessoas on-line.
B) ver alguma coisa na tela do computador.
C) chamar a atencao da outra personagem para algo.

D) problematizar a contradicdo entre vida real e vida
virtual.

QUESTAO 25 I

GERAGAO CANGURU

Em novembro deste ano o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) publicou uma
pesquisa sobre os novos indicadores sociais, que
revelou uma tendéncia que vem crescendo entre
os jovens: deixar a casa dos pals cada vez mais
tarde.

ENTSCHEV. Geracao Canguru. Gazeta do Povo. Curitiba, 15
dez. 2013. Disponivel em: <https://www.gazetadopovo.com.
br/economia/colunistas/talento-em-pauta/geracao-canguru-
51xaigolny2tiaclcknw8mg5ag/>. Acesso em: 11 jul. 2019.

No trecho apresentado, o sinal grafico dos dois-pontos
indica que na seqguéncia do texto havera um(a)

A) discurso direto.
B) consequéncia.
C) esclarecimento.

D) citacdo.

Biratan
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QUESTAO 26 I

DEIXAR O BEBE CHORANDO NO QUARTO
PODE ENSINAR A DORMIR, DIZ ESTUDO

Nao sabe mais o que fazer para que a hora
de pbr as criangas na cama deixe de ser um tor-
mento? Nao se desespere, hd uma luz no fim do
tinel. Segundo um novo estudo, deixar o filho
chorando no quarto durante intervalos curtos
por noites seguidas ou atrasar a hora de ir para
a cama nao apenas funciona como ndo deixa a
criancga estressada nem prejudica o vinculo com
0s pais.

BOTELHO, Rachel. Deixar o bebé chorando no quarto pode
ensinar a dormir, diz estudo. Folha de S. Paulo. Caderno
Equilibrio de Saude. 7 jun. 2016. Disponivel em: <https://www1.
folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2016/06/1778931-deixar-o-

bebe-chorando-no-quarto-na-hora-de-dormir-e-eficaz-diz-
estudo.shtml>. Acesso em: 11 jul. 2019.

A expressao “uma luz no fim do tunel”, em destaque
no texto, indica que

A)
B)

9

D)

ha uma solucdo para o problema abordado.

desesperar-se ndo é uma solucdo para o problema
abordado.

estudar sobre criancas é a solucdo para o problema
abordado.

colocar as criancas para dormir ndo é um problema.
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Ciéencias Humanas e da Natureza*

QUESTAO 1 | —

Eixo 4. Poder, Estado e instituicoes

Descritor: CH-B4-Compreender conceitos, ideias, fendmenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucdo: No final do século XIX, a Africa foi ocupada por parte dos europeus, que
passaram a explorar suas riquezas naturais e sua forca de trabalho de forma intensa e
predatoria. Nesse contexto, o caso do Congo foi particularmente violento, tendo envol-
vido a morte de cerca de 10 milhdes de pessoas, que pereceram vitima de todo tipo de
violéncia. O sistema de trabalho, por exemplo, envolvia a retencdo forcada dos familia-

Alternativa A res dos trabalhadores que extraiam borracha e marfim das florestas congolesas até que
esses Ultimos retornassem. A opressao foi tao grande que as dendncias de maus-tratos
se intensificaram a ponto de fazer com que a opinido publica internacional se voltasse
contra o monarca belga, o qual abriu entdo mao do territério, que até o momento era
de sua propriedade pessoal, fazendo com que sua administracao fosse transferida para
0 governo belga.

DISTRATORES
Incorreta. O mercantilismo, como conjunto de praticas econdémicas, ja havia entrado em
Alternativa B decadéncia muito tempo antes da virada do século XIX para o XX. Sendo assim, suas

premissas nao foram impostas a administracao dos Estados africanos.

Incorreta. O militarismo se refere a concepcao de que a sociedade seria mais bem regida
Alternativa C por principios relacionados a concepcdes militares (especialmente a valorizacdo da defesa
nacional). Essa nocao, contudo, tem pouca relacdo com a denuncia da charge.

Incorreta. A descolonizacio da Africa € um processo que somente se intensificara na
década de 1960, embora alguns poucos paises tenham conseguido suas independéncias
em momentos anteriores, como o caso do Egito (1922). De qualquer forma, a indepen-
déncia do Congo ocorrera somente em 1960.

Alternativa D

QUESTAC 2 |

Eixo 3. Culturas, identidades e diversidades

Descritor: CH-C3-Aplicar conceitos, ideias e/ou sistemas ou solucionar problemas
GABARITO

Resolucdo: O samba e a capoeira sdo manifestacoes tipicas dos afrodescendentes brasi-
leiros, ainda que hoje em dia tenham sido incorporadas ao conjunto da cultura brasileira,
sendo também, portanto, parte integrante da vida de individuos provenientes de outras
etnias.

Alternativa B

DISTRATORES

Incorreta. A capoeira e 0 samba ndo sdo manifestacdes culturais originarias dos coloni-
zadores europeus.

Incorreta. A capoeira e 0 samba ndo sdo manifestacdes culturais originarias dos indios
americanos.

Incorreta. A capoeira e 0 samba ndo sao manifestacdes culturais originarias dos imigran-
tes europeus.

Alternativa A
Alternativa C

Alternativa D

4 Neste documento, estamos considerando a versao preliminar das novas matrizes do SAEB, divulgadas no site do Inep em dezembro de 2018.
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QUESTAOC 3 | —

Eixo 6. Relacoes de trabalho, producao e circulacao

Descritor: CH-B6-Compreender conceitos, ideias, fenomenos e/ou sistemas

Alternativa C

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa D

GABARITO

Resolucdo: Ao indicar como as indUstrias brasileiras do periodo se concentravam, essen-
cialmente, na regiao Sudeste e, em menor grau, no Nordeste e no Sul do pais, a tabela
revela a desigualdade regional presente no desenvolvimento industrial brasileiro na época
da Primeira Republica (1889-1930).

DISTRATORES

Incorreta. A tabela ndo indica a evolucdo temporal do processo de desenvolvimento in-
dustrial do Brasil. Sendo assim, ela ndo pode indicar essa velocidade.

Incorreta. O operariado brasileiro ndo se concentrava na regiao Norte e Nordeste do Brasil
na época.

Incorreta. A tabela mostra, justamente, qual era o nimero de fabricas ao longo do terri-
tério brasileiro na época.

QUESTAOC 4 | mm———

Eixo 5. Cidadania, direitos humanos e movimentos sociais

Descritor: CH-A5-Reconhecer conceitos, ideias, fendmenos e/ou sistemas
GABARITO

Alternativa B

Alternativa A
Alternativa C
Alternativa D

Resolucdo: A letra da musica se refere ao problema da desigualdade social, pois afir-
ma que somente algumas pessoas possuem condicoes sociais adequadas em nosso pais
("[...] o sol nasce para todos/mas so brilha para poucos [...]") e que o personagem em
questdo, Brazuca, morador de um “barraco da favela”, ndo tinha condicdes de manter
uma alimentacao regular (“[...] ndo tinha nem comida na panela[...]").

DISTRATORES
Incorreta. O problema do machismo nao é denunciado pela cancao.
Incorreta. O problema do racismo ndo é denunciado pela cancao.
Incorreta. O problema da mortalidade infantil ndo é denunciado pela cancao.
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QUESTAC 5 | —

Eixo 3. Culturas, identidades e diversidades

Descritor: CH-B3-Compreender conceitos, ideias, fenomenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucao: De acordo com a leitura do historiador brasileiro Nicolau Sevcenko, o século
passado foi marcado pelo aumento da velocidade de transformacéo da tecnologia e pe-

Alternativa C los efeitos sociais causados por esse processo. Como exemplo, é possivel mencionar as
diferentes formas de sociabilidade que foram inauguradas com a massificacdo do uso da
internet e dos aparelhos celulares durante os anos de 1990.

DISTRATORES

Incorreta. Embora o texto aborde os efeitos sociais do aumento da velocidade de trans-
formacao da tecnologia, ele ndo enfatiza como isso ocorreu no setor militar, ainda que as
tecnologias desse tipo também tenham acompanhado o processo indicado.

Observacio: E interessante, inclusive, ter em mente que vérias das tecnologias que hoje
sao utilizadas cotidianamente por civis tiveram origem militar, como é o caso do GPS ou
da prépria internet.

Incorreta. O autor ndo afirma que foi somente no século XX que os seres humanos come-
caram a desenvolver tecnologias capazes de alterar os campos da experiéncia humana.
Alternativa B Na verdade, esse processo é muito mais arcaico, dado que as proprias ferramentas utiliza-
das por seres humanos na Pré-Histoéria ja podem ser consideradas tecnologias e ja altera-
vam, em profundidade, a experiéncia humana em suas mais diversas esferas de atuacao.

Alternativa A

Incorreta. O autor ndo apresenta ou menciona, no trecho em questao, tentativas de im-

Alternativa D . . o . .
pedir os efeitos sociais do processo de desenvolvimento tecnoldgico.

QUESTAOC 6 | —

Eixo 3. Culturas, identidades e diversidades

Descritor: CH-A3-Reconhecer conceitos, ideias, fendmenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucdo: De acordo com as informacbes apresentadas pelo texto, os regimes auto-
ritarios se utilizam das propagandas como meio de dificultar que os cidadaos tenham
consciéncia dos conflitos internos de sua sociedade e, dessa forma, fomentar o consenso
ideoldgico de que hd uma unidade nacional em torno da autoridade de um lider maximo.
Como exemplo, seria possivel mencionar o uso de tais técnicas por ditadores como Hitler,
Mussolini e Stalin.

Alternativa C

DISTRATORES

Incorreta. O texto indica que a propaganda de regimes autoritarios busca fomentar o
consenso ideoldgico entre a populacdo; no entanto, ndo menciona que isso deveria ser
feito através da censura e da perseguicdo aos opositores, mas, sim, através da prépria
capacidade de convencimento da publicidade.

Alternativa A

Incorreta. Embora as propagandas comerciais tenham esse objetivo, o texto se refere a
propaganda utilizada por regimes politicos, nao pelo estimulo ao consumo.

Incorreta. A imagem da “sociedade em festa” nao é literal, devendo ser entendida como
Alternativa D uma representacao do consenso de certa unidade nacional pela falta de percepcéo dos
conflitos sociais.

Alternativa B



QUESTAO 7 | ——

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-A1-Reconhecer conceitos, ideias, fenOmenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucdo: A transmissao de calor da panela para o alimento ocorre através do processo
de conducao térmica. Ao aquecer, os atomos do metal da panela adquirem maior agita-
cao térmica, que é transmitida através de colisdes para os atomos/moléculas do alimento,
aquecendo-o.

Alternativa A

DISTRATORES
Incorreta. A transmissdo de calor da panela para o alimento ocorre por conducao, e nao
Alternativa B por conveccado, processo de transmissdo de calor que ocorre em fluidos, com formacao
de correntes ciclicas devido a diferencas de temperatura.
Alternativa C Incorreta. Ndo ha um processo de transmissao térmica denominado conversao.

Incorreta. A transmissdo de calor da panela para o alimento ocorre por conducao, e ndo

Alternativa D L L , ”»
por radiacdo, processo de transmissdo de calor por meio de ondas eletromagnéticas.

QUESTAOC 8 | —

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-A1-Reconhecer conceitos, ideias, fendmenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucdo: Como o ambiente no qual os dois sons foram produzidos é o mesmo, suas
velocidades de propagacéo sdo iguais. Pela equacdo fundamental da ondulatéria, v= Af,
tem-se que, para mesmas velocidades de propagacéo e diferentes frequéncias, os com-
primentos de onda necessariamente serdo diferentes.

DISTRATORES

Incorreta. Ndo necessariamente dois sons, um grave e um agudo, possuem diferentes
amplitudes. Se os dois possuirem mesma intensidade, suas amplitudes serao iguais.

Alternativa C

Alternativa A

Incorreta. Ndo necessariamente dois sons, um grave e um agudo, possuem diferentes
volumes. Se os dois possuirem mesma intensidade, seus volumes serao iguais.

Incorreta. Os dois sons foram produzidos em um mesmo ambiente e, portanto, apresen-
tam mesma velocidade de propagacao.

Alternativa B

Alternativa D
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QUESTAC 9 | —

Eixo 1. Tempo e espaco: fontes e formas de representacao

Descritor: CH-B1-Compreender conceitos, ideias, fendomenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucao: Ao questionar quem foram os responsaveis pelas construcées monumentais e
pelos grandes feitos de diversas sociedades, o poeta e dramaturgo aleméao Bertold Brecht
apresenta uma critica as concepcoes historiograficas que ignoram a importancia do povo
em prol da valorizacdo de grandes lideres, afinal, a resposta implicita, oferecida pelo pré-
prio poeta para esses questionamentos, é de que os verdadeiros responsaveis por esses
logros sdo os cidadaos comuns de cada uma dessas sociedades.

Alternativa D

DISTRATORES
Alternativa A Incorreta. O poema nao faz referéncia ao Brasil.
Alternativa B Incorreta. Nenhuma corrente historiografica defende o abandono da anélise documental.

Incorreta. A tematica dos monumentos de sociedades passadas é utilizada pelo poeta
somente para introduzir o questionamento apontado na justificativa da alternativa cor-

Alternativa C reta. Além disso, o eu lirico ndo afirma nada a respeito da necessidade do historiador de
se concentrar em temas contemporaneos, 0 que seria pouco sensato, inclusive, dada a
natureza da disciplina Histéria, cuja base é a andlise do passado.

QUESTAOC 10 | —

Eixo 2. Natureza e questoes socioambientais

Descritor: CH-C2-Aplicar conceitos, ideias e/ou sistemas ou solucionar problemas
GABARITO

Resolucdo: As informacdes do texto e do enunciado revelam que os paises subdesenvol-
vidos, onde se concentram os maiores problemas sociais e econdmicos do mundo, tém
recebido os maiores fluxos de lixo eletrénico, seja pela importacdo de material de segun-

Alternativa A da mao, seja pelo envio de lixo para descarte. Isso significa que os paises socialmente
mais fragilizados e tecnologicamente menos preparados para lidar com esse problema
tém sentido mais os efeitos ambientais desse problema, arcando com o consumo de bens
eletrénicos de cidadaos do mundo desenvolvido.

DISTRATORES

Incorreta. O lixo eletrénico é um problema ambiental justamente pela dificuldade de seu
Alternativa B descarte e de sua reutilizacdo integral, dado que seu descarte incorreto pode provocar
danos ao meio ambiente.

Incorreta. Como a concentracdo desse tipo de lixo se da em paises periféricos, de econo-
Alternativa C mia e estado fragilizados, ndo se pode concluir que o lixo eletrénico tem parado nas maos
dos governos e empresas mais qualificados para enfrentar o problema.

Incorreta. Por mais que a concentracao do lixo eletrénico ocorra em paises subdesenvol-
Alternativa D vidos, os paises desenvolvidos também tém convivido com o problema do descarte de
equipamentos domésticos eletronicos.



QUESTAO 11 | ——

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-A1-Reconhecer conceitos, ideias, fenOmenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucdo: A mudanca na velocidade de propagacdo da luz, quando esta passa de um
meio para outro, caracteriza o fendmeno conhecido como refracao.

DISTRATORES

Incorreta. Na reflexdo, a onda volta a se propagar no meio de origem apds incidir sobre
um obstaculo refletor.

Alternativa B

Alternativa A

Alternativa C Incorreta. Na interferéncia, duas ou mais ondas se superpdem.

Incorreta. Na ressonancia, um corpo vibra com maior amplitude devido a ondas de fre-

Alternativa D .~ A . . -
quéncia igual a sua frequéncia natural de vibracao.

QUESTAO 12 | ——

Eixo 4. Poder, Estado e instituicoes

Descritor: CH-C4-Aplicar conceitos, ideias e/ou sistemas ou solucionar problemas
GABARITO

Resolucdo: Historicamente, além de pobreza, escassez de alimentos, guerras e crimes
contra a dignidade humana, também a perseguicao politica e o consequente cercea-

Alternativa B mento dos direitos politicos de grupos e individuos tém motivado ondas de migrantes
internacionais em busca de melhores condicoes de vida em Estados democraticos ou, ao
menos, mais abertos a diversidade.

DISTRATORES

Incorreta. A infraestrutura de um pais ndo pode ser considerada um motivo relevante
para a interpretacao dos grandes fluxos migratérios da histéria.

Incorreta. A concentracdo de uma ou mais dreas da economia nas maos de um Unico ou
Alternativa C de poucos grupos ndo pode ser considerado um motivo relevante para a interpretacao
dos grandes fluxos migratérios da histéria.

Incorreta. Ainda que, eventualmente, alguns individuos possam ter imigrado em busca
Alternativa D de atendimento médico em outros paises, essa ndo constitui uma causa histérica de mi-
gracOes internacionais massivas.

Alternativa A

QUESTAO 13 | —

Eixo 6. Relacoes de trabalho, producao e circulacao

Descritor: CH-B6-Compreender conceitos, ideias, fenomenos e/ou sistemas

GABARITO

Resolucao: O grafico mostra o grande crescimento projetado para o turismo internacio-
Alternativa D nal, revelando uma expectativa de intensificacdo dos lacos econémicos, politicos e sociais

entre nagoes diversas.

DISTRATORES

Alternativa A Incorreta. O grafico indica aumento das relacdes entre governos e empresas de paises

distintos.

. Incorreta. O grafico indica aumento das comunicagdes entre sociedades e economias

Alternativa B diferentes

Incorreta. O grafico indica internacionalizacdo e abertura das economias e das sociedades

Alternativa C ,
aos estimulos externos.
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QUESTAO 14

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-A1-Reconhecer conceitos, ideias, fenOmenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucao: Os nimeros |, Il e lll representam, respectivamente, as férmulas: molecular, de
Lewis e estrutural.

Editoria de Arte

Alternativa D

A férmula molecular mostra quantos d&tomos tem a molécula, sem indicar elétrons com-
partilhados na ligacao covalente. As férmulas de Lewis e estrutural, por sua vez, indicam
0s elétrons compartilhados entre os atomos, sendo que a primeira indica os elétrons exis-
tentes no Ultimo nivel de energia; e a sequnda, as ligacdes entre 0s atomos.

DISTRATORES

Incorreta. As formulas estrutural e molecular de Lewis mostram quais elétrons sao com-
Alternativa A partilhados na ligacdo covalente, ja a férmula molecular mostra apenas quantos atomos
tem a molécula.

Incorreta. A férmula molecular mostra apenas quantos atomos tem a molécula. As formu-
las estrutural e de Lewis mostram quais elétrons sdo compartilhados na ligagdo covalente.

Incorreta. A férmula estrutural mostra quais elétrons sdo compartilhados na ligacao cova-
lente, j& a formula molecular mostra apenas quantos atomos tem a molécula.

Alternativa B

Alternativa C

QUESTAO 15 |

Eixo 2. Natureza e questoes socioambientais

Descritor: CH-C2-Aplicar conceitos, ideias e/ou sistemas ou solucionar problemas
GABARITO

Resolucdo: A érea do Circulo de Fogo do Pacifico, como indicada no mapa, se prolonga
pelo litoral ocidental das Américas, alcanca a Asia por meio da Russia, se estende pelos
arquipélagos japonés, filipino e indonésio, passando também pela Nova Guiné e Nova
Zelandia, bem como por indmeras pequenas ilhas na Oceania e na Asia. Essa regido é
conhecida pela intensa atividade sismica e vulcanica, originada dos choques entre placas

Alternativa C tectdnicas extremamente ativas, que se localizam no encontro dos continentes e gran-
des ilhas com o Oceano Pacifico. Em decorréncia da constituicao da placa ocednica que
sustenta o Oceano Pacffico, sua densidade é maior que a das placas continentais, o que
resulta em sua subduccdo (ou seja, ela entra por baixo da placa continental quando se
chocam). Esse padrao de movimento tem resultado na lenta diminuicdo da area do Oce-
ano Pacifico.

DISTRATORES

Incorreta. O texto ilustra 0 quao instaveis sao as terras emersas dentro do Circulo de Fogo
Alternativa A do Pacifico, cujo nome faz referéncia justamente a intensa movimentacao de suas placas
tectonicas.

Incorreta. O nome “Circulo de Fogo do Pacifico” nao foi dado a essa grande regiao pelo
clima que a caracteriza, inclusive porque o Circulo de Fogo abrange paises de diferentes
latitudes em ambos os hemisférios, assim como paises de configuracoes territoriais extre-
mamente distintas (arquipélagos ou grandes paises continentais).

Incorreta. O Circulo de Fogo do Pacifico é caracterizado pela atividade de seus muitos
vulcoes.

Alternativa B

Alternativa D
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QUESTAO 16 I

Eixo 1. Tempo e espaco: fontes e formas de representacao

Descritor: CH-B1-Compreender conceitos, ideias, fenomenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucdo: O mapa de Mercator que representa a América traz em si diversas preocupa-
cOes técnicas de sistematizacao das informagdes para seu uso posterior de localizacdo e
dominio. Contudo, em vista das imagens de satélite tdo comuns nos dias atuais, sabe-se
que as formas e dimensdes do continente, por mais similares que sejam, nao sao comple-
tamente fidedignas. As limitacoes técnicas da época resultavam em grandes dificuldades
para 0 mapeamento de areas tdo grandes quanto o continente americano.

DISTRATORES

Incorreta. A representacao de Mercator, por maiores que sejam seus méritos, em vista das
dificuldades técnicas, ndo é totalmente fidedigna.

Alternativa A

Alternativa B

. Incorreta. Nao existem simbolos mitoldgicos ou referéncias fantasiosas ao territério repre-
Alternativa C

sentado.
Incorreta. No século XVII, quando o mapa foi produzido, j& existiam col6nias de socie-
Alternativa D dades europeias em solo americano. O mapa, portanto, ndo indica que a existéncia do

territério foi deduzida previamente pelos europeus, o que, alids, ndo ocorreu.

QUESTAOC 17 | ——

Eixo 2. Natureza e questoes socioambientais

Descritor: CH-C2-Aplicar conceitos, ideias e/ou sistemas ou solucionar problemas
GABARITO

Resolucdo: O bioma Mata Atlantica se estendia, originalmente, desde o nordeste brasilei-
ro, ao longo da costa, até o estado do Rio Grande do Sul, prolongando-se até as proxi-
midades da planicie do Chaco, no Paraguai. Sua acelerada degradacao se deve em muito

Alternativa B a intensa ocupacao do Centro-Sul do Brasil desde o periodo colonial. Ao longo desses
séculos de ocupacdo, muito se explorou o bioma em busca de recursos para a economia
ou simplesmente desmatou-se para a abertura de espaco para pastagens, cultivos e as-
sentamentos humanos (vilas e cidades).

DISTRATORES

Incorreta. Nao se pode concluir que a devastacdo do bioma veio antes da intensificacao
Alternativa A da ocupacao e exploracdo humanas. A Mata Atlantica sofreu suas maiores perdas apds o
surgimento das cidades do Centro-Sul e da expansao da economia agricola.

Incorreta. O texto apresentado mostra como o bioma esta extremamente degradado, so-

Alternativa C brando apenas 7% de sua area original ainda coberta por fragmentos de floresta.

Incorreta. O texto apresentado mostra como o bioma esta extremamente degradado,

Alternativa D sobrando apenas 7% de sua area original ainda coberta por fragmentos de floresta.
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QUESTAO 18 |

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-A1-Reconhecer conceitos, ideias, fenOmenos e/ou sistemas

GABARITO

Resolucdo: Os metais possuem as seguintes caracteristicas que nos permitem agrupa-los:
Alternativa B brilho metalico, alta capacidade de refletir luz, boa condutancia de calor e de eletricidade,

maleabilidade e ductibilidade (podem formar fios).

DISTRATORES

Alternativa A Incorreta. Metais tém alta capacidade de refletir luz.
Alternativa C Incorreta. Metais sdo maleaveis.
Alternativa D Incorreta. Metais possuem brilho caracteristico.

QUESTAOC 19 | —

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-A1-Reconhecer conceitos, ideias, fenomenos e/ou sistemas
GABARITO
Alternativa C Resolucao: O fluxo ordenado de elétrons denomina-se corrente elétrica.
DISTRATORES

Incorreta. A voltagem refere-se a capacidade do gerador de fornecer energia elétrica ao
aparelho, também conhecida como diferenca de potencial.

Incorreta. A diferenca de potencial, ou ddp, refere-se a capacidade do gerador de fornecer
energia elétrica ao aparelho.

Incorreta. A resisténcia elétrica refere-se a capacidade de um corpo de opor-se a passa-
gem de corrente elétrica.

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa D

QUESTAO 20 | —

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-A1-Reconhecer conceitos, ideias, fendOmenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucdo: Elemento quimico é o conjunto de atomos com o mesmo ndmero atémico,
ou seja, com a mesma quantidade de prétons em seu nucleo.

DISTRATORES
Incorreta. Mistura homogénea é aquela formada por duas ou mais substancias puras, que
se apresentam em uma Unica fase.

Incorreta. Substancia pura composta é aquela formada por diferentes elementos quimicos
em uma mesma molécula.

Incorreta. Molécula é um grupo de atomos, iguais ou diferentes, que se mantém unidos
e que nao podem ser separados sem afetar ou destruir as propriedades das substancias.

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa C

Alternativa D



QUESTAO 21 | —

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-A1-Reconhecer conceitos, ideias, fenOmenos e/ou sistemas

GABARITO
Resolucdo: Ao esfregar um pedaco de la no ambar, elétrons sao transferidos da la para o
Alternativa B ambar, tornando-os eletricamente carregados: a Ia adquire carga total positiva; e 0 am-
bar, carga total negativa. Esse processo denomina-se eletrizacao por atrito.
DISTRATORES
Incorreta. Na eletrizacdo por contato, ocorre redistribuicdo de cargas elétricas entre cor-
Alternativa A pos encostados devido a presenca de cargas em excesso em pelo menos um deles, o que

ndo ocorre no caso do pedaco de 1a e ambar.
Incorreta. Na eletrizacdo por inducdo, um corpo eletrizado faz que as cargas em um

Alternativa C corpo neutro sejam redistribuidas e, caso este seja aterrado, adquire carga elétrica total
nao nula.
Alternativa D Incorreta. Nao ha um processo de eletrizacdo denominado eletrizacdo por transporte.

QUESTAO 22 | ——

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-C1-Aplicar conceitos, ideias e/ou sistemas ou solucionar problemas
GABARITO

Resolucao: Como dito no enunciado, a fotossintese é um processo que transforma mo-
léculas simples (gas carbonico e 4gua) em moléculas complexas (glicose), além de levar a
liberacdo de gas oxigénio para atmosfera. Assim, podemos representar a fotossintese, de
modo simplificado, pela equacéo:

Alternativa B 6CO, + 6H0 — CH. O + 60,

6 1276
- - — s
gas agua glicose gas
carbonico OXxigénio
DISTRATORES

Alternativa A Incorreta. Essa é a equacao que representa a respiracao celular.
Alternativa C Incorreta. O gas oxigénio é produto da reacdo quimica, e ndo reagente.
Alternativa D Incorreta. A glicose é produto da reacdo quimica, e ndo reagente.
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QUESTAO 23 | —

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-B1-Compreender conceitos, ideias, fenomenos e/ou sistemas
GABARITO

Resolucdo: No estado sélido, a substancia apresenta forma e volume definidos. Nesse
estado fisico, a agitacdo dos 4&tomos é menor, em comparacao aos estados liquido e ga-
5050, e as interacoes entre eles sdo maiores devido a proximidade, conferindo-lhe tanto
forma quanto volume definidos.

DISTRATORES

Incorreta. No estado gasoso, 0s atomos da substancia estao mais afastados entre si e com
Alternativa A maior agitacdo, em comparacao aos estados sélido e liquido. Dessa forma, a substancia
apresenta forma e volume variaveis.

Alternativa C

Incorreta. No estado liquido, a substancia apresenta volume definido, pois seus dtomos
Alternativa B nao estdo muito afastados entre si (em comparacdo ao estado gasoso), e apresenta for-
ma variavel, devido a maior agitacdo de seus atomos (em comparacao ao estado sélido).

Incorreta. No estado gasoso, a substancia apresenta volume variavel, pois seus atomos

Alternativa D - . . - - .
estdo mais afastados entre si, em comparacao aos estados sélido e liquido.

QUESTAOC 24 | mmm———

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-C1-Aplicar conceitos, ideias e/ou sistemas ou solucionar problemas
GABARITO

Resolucdo: Sendo sua velocidade de propagacéo no ar igual a 340 m/s, o som percorre
uma distancia de 340 metros em 1 segundo. Como o intervalo de tempo cronometrado
pelo estudante foi de 3 segundos, o raio ocorreu a uma distancia de 3 X 340 = 1020
metros, ou aproximadamente 1000 metros.

DISTRATORES

Incorreta. O raio ocorreu a uma distancia aproximada de 3 X 340 = 1020 metros #
100 metros.

Alternativa D

Alternativa A
Incorreta. O raio ocorreu a uma distancia aproximada de 3 X 340 = 1020 metros #

340 metros.

Incorreta. O raio ocorreu a uma distancia aproximada de 3 X 340 = 1020 metros #
640 metros.

Alternativa B

Alternativa C

QUESTAO 25 | —

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-C1-Aplicar conceitos, ideias e/ou sistemas ou solucionar problemas
GABARITO

Resolucdo: Na natureza, nao existe um Unico polo magnético norte ou sul isolados: eles
sempre existem aos pares. Dessa forma, ao se quebrar um ima como o representado na
imagem do enunciado, os imas resultantes apresentarao seus polos magnéticos na mes-
ma configuracdo do ima inicial.

Alternativa C

DISTRATORES
Alternativa A Incorreta. Ndo existem monopolos magnéticos na natureza.
Alternativa B Incorreta. Nao existem monopolos magnéticos na natureza.

Incorreta. Os dois imas resultantes da quebra devem possuir a mesma configuracdo de

Alternativa D polos magnéticos do ima original. Nesta alternativa, a configuracao esté invertida.
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QUESTAO 26 | —

Eixo 1. Matéria e energia

Descritor: CN-C1-Aplicar conceitos, ideias e/ou sistemas ou solucionar problemas
GABARITO

Resolucdo: O niimero de massa (A) de um dtomo é dado pela soma do nimero de pré-
tons (p) com o nimero de néutrons (n):

A=p+n

Alternativa D _ , ) ) )
Assim, o numero de massa de um atomo que apresente 82 prétons, 82 elétrons e 126

néutrons é igual a:
A =82+ 126 = 208

DISTRATORES

Incorreta. A massa de um atomo ndo consiste na subtracdo entre o nimero de néu-

Alternativa A .
trons e de protons.
Alternativa B Incorreta. A massa de um atomo consiste na soma de prétons e de néutrons.

Incorreta. A massa de um atomo ndo consiste na soma do numero de prétons com o

Alternativa C , )
numero de elétrons.
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Matematica’
QUESTAC 1 [

Tema lll. Nameros e Operacdes /Algebra e Funcées

Descritor 26: Resolver problema com nimeros racionais envolvendo as operacgoes (adicao, subtracao,
multiplicacao, divisao, potenciacao)

GABARITO

Resolucao: De acordo com os dados apresentados, temos:
¢ Nas duas situacoes, Luzia compraria a mesma quantidade de feijao.
¢ Na 12 situacdo descrita, Luzia compraria 4 pacotes de arroz.
* Na 22 situacao, ela compra 3 pacotes de arroz.
Ou seja, a diferenca entre as duas compras € exatamente um pacote de arroz. Ao
mesmo tempo, a diferenca entre as duas compras é também a falta ou o excesso de
dinheiro. Sendo assim, temos:
Seja x o preco do pacote de arroz: x = 4,50 + 3,50 = 8,00 reais.
Indicando por y o preco do pacote de feijdo, temos:
3:8+5y=565=y=26,50
Outra resolucdo: Se x representar o preco do pacote de arroz, e y, o preco do pacote
de feijdo, podemos resolver o sistema.
{4x + 5y = 64,50 3x + 5y = 56,50
DISTRATORES

Incorreta. O aluno indicou o preco do pacote de arroz, em vez do preco do pacote
de feijao.

Incorreta. O aluno resolveu incorretamente o sistema de equacdes e nao soube veri-
ficar a consisténcia dos resultados obtidos.

Incorreta. O aluno resolveu incorretamente o sistema de equacdes e nao soube veri-
ficar a consisténcia dos resultados obtidos.

Alternativa C

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa D

QUESTAO 2 | ——

Tema lIl. Nameros e Operacdes /Algebra e Funcées

Descritor 19: Resolver problemas com nimeros naturais, envolvendo diferentes significados das
operacoes (adicao, subtracao, multiplicacao, divisao, potenciacao)
GABARITO

Resolucao: Os intervalos dados entre os sets contabilizam 30 minutos.

A soma dos tempos dos sets disputados é dada por:

28min17s + 33min35s + 35min8s = 97 min

O tempo total gasto, desde o inicio da partida até o seu final, é dado por:

30 min 4+ 97 min = 127 minutos ou 2 horas e 7 minutos.

Portanto, o jogo terminou as 14h07min.

DISTRATORES

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa pode ter calculado a soma da dura-
cao dos sets corretamente, mas se esqueceu de contabilizar o tempo dos intervalos.
Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa possivelmente ainda nao desenvol-
veu a habilidade de conversao entre hora e minuto.
Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa possivelmente ainda nao desenvol-
veu a habilidade de conversao entre hora e minuto.

Alternativa B

Alternativa A
Alternativa C
Alternativa D

> Neste documento, para a prova de Matematica, ndo estamos considerando a versdo preliminar da nova matriz do SAEB, divulgada em
dezembro/2018. A Matriz de Matematica vigente serd mantida até 2021 para composicao da série histérica do Ideb.
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QUESTAOC 3 | —

Tema Il. Grandezas e Medidas

Descritor 13: Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas
GABARITO

Resolucao: Considerando as medidas da malha, temos que a base maior mede 8 cm,
a base menor x cm e a altura é igual a 7 cm.

8+x) -7

Alternativa C 45,5 = %
13=8+x
x=5cm

DISTRATORES

Incorreta. O aluno provavelmente inverteu as medidas da base maior e da altura na
Alternativa A hora de calcular a area, ou estimou a medida da base menor do trapézio por apro-
Ximacao visual.

Incorreta. O aluno provavelmente estimou a medida da base menor do trapézio por
aproximacao visual.

Incorreta. O aluno provavelmente estimou a medida da base menor do trapézio por
aproximacao visual.

Alternativa B

Alternativa D

QUESTAOC 4 | m——

Tema lIl. Nameros e Operacdes /Algebra e Funcées

Descritor 20: Resolver problemas com niimeros inteiros envolvendo as operacées (adicao, subtracao,
multiplicacao, divisao, potenciacao)

GABARITO

Resolucéo: O grafico mostra a variacdo da temperatura minima na semana de 1 a7
de junho. Como a temperatura no dia 31 de maio foi de 15 °C, a temperatura no
Alternativa D dia 7 de junho foi de:
15+1+2-2+1+4-3-9=9°C
Portanto, a temperatura minima registrada no dia 07 de junho foi de 9 °C.
DISTRATORES

Incorreta. O aluno provavelmente interpretou que o grafico mostrava a “temperatu-
ra minima” do dia, e ndo a “variacao de temperatura” naquele dia.

Incorreta. O aluno provavelmente nao atentou para o fato de que a temperatura mi-
Alternativa B nima no dia 31 era de 15 °C, e se esqueceu de soma-la para encontrar a temperatura
procurada, e por isso obteve —3 °C.

Incorreta. O aluno provavelmente se esqueceu de algum termo na hora de montar a
operacao aritmética ou nado compreendeu o problema.

Alternativa A

Alternativa C
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QUESTAC 5 | —

Tema Il. Grandezas e Medidas

Descritor 14: Resolver problemas envolvendo nocoes de volume
GABARITO
Resolucao: O volume do reservatério, em metros cubicos, é dado por:
V=2-3-5=30m°

Alternativa D

DISTRATORES

Incorreta. O aluno provavelmente confundiu volume com perimetro e somou as me-
didas das arestas do soélido.

Incorreta. O aluno provavelmente calculou a area da superficie superior/inferior do
sélido, mas se esqueceu de multiplicar o resultado pela altura.

Incorreta. O aluno provavelmente ndo entendeu o problema ou ainda ndo desenvol-
veu a habilidade de calcular volumes.

Alternativa A
Alternativa B

Alternativa C

QUESTAO 6 | —

Tema Il. Grandezas e Medidas
Descritor 13: Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas

GABARITO
Resolucao: A area do terreno é dada por:
Alternativa C A =100"-120 = 12000 m?
Portanto, serdo necessarios 12000 - 80 = 960000 gramas de adubo.
DISTRATORES

Incorreta. O aluno provavelmente calculou a area do paralelogramo, mas ndo deu
continuidade para calcular a quantidade de adubo necessaria.

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa provavelmente dividiu a area do
paralelogramo por dois, como se este fosse um triangulo.

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa provavelmente calculou a area do
paralelogramo multiplicando lados consecutivos, como se este fosse um retangulo.

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa D



QUESTAO 7 | ——

Tema I. Espaco e Forma
Descritor 11: Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas relagoes

GABARITO

Resolucdo: Como o diametro do maior circulo é o dobro do diametro do menor,
podemos dizer que os raios dos circulos também preservam essa proporcao. Seja R a
medida do raio do circulo menor, sua area é dada por:
T - R?
Alternativa A A drea do circulo maior, entao, é dada por:
7+ (2R)> = 4nR?

A razdo procurada é:
4nR? _
TR?
DISTRATORES
Alternativa B Incorreta. O aluno provavelmente ndo entendeu o problema.

Incorreta. O aluno assumiu que as areas seguiam as mesmas proporcdes dos diame-
tros.

Incorreta. O aluno provavelmente ndo conseguiu calcular as areas dos circulos utili-
zando um raio qualquer, para posteriormente compara-las.

Alternativa C

Alternativa D

QUESTAOC 8 | —

Tema lIl. Nameros e Operacdes /Algebra e Funcées

Descritor 35: Identificar a relacao entre as representacoes algébrica e geométrica de um sistema de
equacoes do 1° grau

GABARITO
Resolucao: Resolvendo o sistema
2x—y=3x+y=9
Obtemos como solucao o ponto (x, y) = (4, 5), localizado no primeiro quadrante do
plano cartesiano de coordenadas.
DISTRATORES

Incorreta. O aluno ndo resolveu o sistema corretamente e/ou ndo soube localizar a
solucdo no plano cartesiano.

Incorreta. O aluno nao resolveu o sistema corretamente e/ou ndo soube localizar a
solucao no plano cartesiano.

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa C

Incorreta. O aluno nao resolveu o sistema corretamente e/ou ndo soube localizar a

Alternativa D - .
solucao no plano cartesiano.
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QUESTAC 9 | —

Tema Il. Grandezas e Medidas

Descritor 12: Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas
GABARITO

Resolucdo: A estrutura forma um triangulo retangulo de catetos medindo 4 e 4,2. A
medida da hipotenusa x é igual a largura da estrutura.

X2 =42+ (4,2)?
X*=3364=x=58m

Alternativa C

DISTRATORES
. Incorreta. O aluno ndo soube identificar a hipotenusa e os catetos no tridangulo re-
Alternativa A N
tangulo.
Alternativa B Incorreta. O aluno ndo soube aplicar o teorema de Pitdgoras e/ou errou os calculos.
Alternativa D Incorreta. O aluno ndo soube aplicar o teorema de Pitdgoras e/ou errou os calculos.

QUESTAOC 10 | —

Tema I. Espaco e Forma

Descritor 3: Identificar propriedades de triangulos pela comparacao de medidas de lados e angulos
GABARITO

Resolucdo: Sejam x e y os numeros de canudos usados nos outros dois lados do
triangulo que ndo sao, obrigatoriamente, formados de 5 canudos. Pela condicdo de
existéncia do triangulo, temos que x + y > 5.

Como Arthur tem 15 canudos, ele podera usar no minimo 6 e no maximo 10 canu-
dos para formar os outros dois lados do triangulo.

Com 6 canudos:
Ele pode formar triangulos com lados 1 =5 —-5;2 =4 —-5e3 — 3 — 5.
Com 7 canudos
Alternativa C Ele pode formar triangulos com lados2 — 5 —5e3 — 4 — 5.
Com 8 canudos
Ele pode formar triangulos com lados2 — 6 —5;3 =5 —-5e4 — 4 — 5.
Com 9 canudos
Ele pode formar triangulos com lados 3 — 6 —5e4 — 5 — 5.
Com 10 canudos
Ele pode formar triangulos com lados 3 —7 —5;4 -6 —-5e5 -5 — 5.
Todos os triangulos acima sao distintos. Portanto, temos um total de 13 triangulos.
DISTRATORES

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa provavelmente ndo entendeu o
problema.

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa possivelmente nao contabilizou os
triangulos isésceles que poderiam ser formados.

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa provavelmente deixou de aplicar
Alternativa D a condicao de existéncia de um triangulo e, por isso, contabilizou combinacdes de
canudos que na verdade nao formam triangulos.

Alternativa A

Alternativa B



QUESTAO 11 | ——

Tema I. Espaco e Forma

Descritor 8: Resolver problema utilizando propriedades dos poligonos (soma dos seus angulos internos,
numero de diagonais, calculo da medida de cada angulo interno nos poligonos regulares)

Alternativa C

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa D

GABARITO

Resolucao: Os angulos internos da base do triangulo isésceles medem, cada um:
180° — 40°
—=70°
2

Como AD é bissetriz, temos:

med(BAD) =

70°
= 35°
2

Pelo teorema do angulo externo, concluimos que:
ADC = 70° + 35° = 105°
DISTRATORES

Incorreta. O aluno provavelmente calculou o angulo BAD, que é a bissetriz de BAC,
mas que nao era o angulo solicitado no problema.

Incorreta. O aluno provavelmente calculou angulo da base do triangulo isésceles
ABC, mas gue nado era o angulo solicitado no problema.

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa pode ter calculado o suplemento do
angulo ACD e nao deu continuidade a resolucao, para obter o angulo ADC, como
solicitado no problema.
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QUESTAO 12

Tema I. Espaco e Forma

Descritor 7: Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma transformacao homotética sao

semelhantes, identificando propriedades e/ou medidas que se modificam ou nao se alteram

Alternativa D

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa C

GABARITO

Os triangulos ABC e BCD sao semelhantes. Sendo assim, temos:
X _1-x
=
Resolvendo a equacao do segundo grau, considerando x > 0, obtemos:
V5 — 1
2

oxX+x—1=0

DISTRATORES

Incorreta. O aluno pode ter identificado as relacdes de semelhanca corretamente,
mas inverteu o sinal do termo independente ao resolver a equacao do segundo grau.

Incorreta. O aluno nao atentou para o fato de que esta alternativa nao representa um
ndmero positivo e, portanto, esta incorreta.

Incorreta. O aluno nao atentou para o fato de que esta alternativa nao representa um
ndmero positivo e, portanto, esta incorreta.



QUESTAO 13

Tema I. Espaco e Forma

Descritor 2: Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais e tridimensionais,
relacionando-as com as suas planificacées

GABARITO

Resolucdo: O tronco de um cone tem uma face nao plana e duas faces planas no
formato de circulo. A face nao plana, ao ser planificada, tem a forma de uma coroa

circular.

Alternativa D

DISTRATORES

Alternativa A Incorlie_ta. O aluno provavelmente nao percebeu que a figura ndo é planificacdo de
um sélido.

Alternativa B Incorreta. O aluno provavelmente ndo percebeu que a figura é a planificacdo de um
cilindro.

Alternativa C Icnocr?erreta. O aluno provavelmente nao percebeu que a figura é a planificacdo de um

QUESTAO 14

Tema I. Espaco e forma

Descritor 6: Reconhecer angulos como mudanca de direcao ou giros, identificando angulos retos e nao-
retos

GABARITO

Resolucéo: De 4:30 as 7:00 passam-se duas horas e meia. Para o ponteiro dos minu-
tos, uma hora passada corresponde a uma volta completa no relégio, que por sua
Alternativa D vez corresponde a 360° percorridos. Meia hora passada, portanto, corresponde a
meia volta no circulo, que equivale a um movimento angular de 180°. Assim temos:

2 - 360° + 180° = 900°
DISTRATORES

Incorreta. O aluno provavelmente calculou o deslocamento angular do ponteiro dos
minutos, considerando a primeira vez em que ele chega até o algarismo 7, descon-
siderando as voltas necessérias para completar o tempo pedido, como indicado no
enunciado.

Incorreta. O aluno provavelmente calculou o deslocamento angular do ponteiro das
horas considerando a primeira vez em que ele chega até o algarismo 7, desconsi-
derando as voltas necessarias para completar o tempo pedido, como indicado no
enunciado.

Incorreta. O aluno provavelmente presumiu a medida angular do deslocamento
comparando as imagens apresentadas no enunciado.

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa C
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QUESTAO 15 | —

Tema lll. Nimeros e Operacdes /Algebra e Fun¢ées

Descritor 23: Identificar fracoes equivalentes

GABARITO
Resolucao: A porcentagem de produtos violados, por caixa, é igual a
Caixa 1:
E — 159
200 0,015=1,5%
Caixa 2:
3
——=0,012 =1,2%
Alternativa A 250 ?
Caixa 3:
R — 0750
200 0,0075 =0,75%
Caixa 4:
6
——=0,012 = 1,29
500 0.0 2%
DISTRATORES
Incorreta. O aluno ndo conseguiu identificar que, neste caso, a porcentagem de pro-
Alternativa B dutos violados deveria ser menor que a da caixa 1, ja que ambas as caixas tém o mes-

mo numero de produtos violados, e a caixa 2 possui mais unidades do que a caixa 1.

Incorreta. O aluno ndo conseguiu identificar que, neste caso, a porcentagem de pro-
Alternativa C dutos violados deveria ser menor que a da caixa 1, ja que ambas as caixas tém o mes-
mo numero de produtos violados, e a caixa 3 possui mais unidades do que a caixa 1.

Incorreta. O aluno ndo conseguiu perceber que, proporcionalmente, as caixas 2 e 4

Alternativa D tém a mesma porcentagem de produtos violados.

QUESTAOC 16 |

Tema lll. Nimeros e Operacdes /Algebra e Fun¢ées

Descritor 28: Resolver problema que envolva porcentagem
GABARITO

Resolucao: Apenas 60% dos pacientes receberam o medicamento. Desses, 90%

foram curados. Portanto,

Alternativa C 0,9-0,6- 1000 = 540

Assim, 540 pacientes foram curados pelo novo medicamento.

DISTRATORES
Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa somou as porcentagens de cura
Alternativa A do novo medicamento com o placebo, calculando posteriormente a porcentagem

exigida.

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa provavelmente ndo percebeu que

Alternativa B apenas 60% dos participantes receberam o medicamento.

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa calculou o nimero de pacientes

Alternativa D curados que foram tratados com placebo.



QUESTAO 17 | —

Tema . Espaco e Forma

Descritor 7: Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma transformacao homotética sao
semelhantes, identificando propriedades e/ou medidas que se modificam ou nao se alteram

GABARITO

8,5
[o] 30°
60°

De acordo com a representacdo acima, o lado do triangulo equilatero pode ser cal-

Alternativa B culado por
30° = 38,5
V3
|— =285
2 1
Como:
V31,7
= =2 =085
2 2 !
Entao:
15 —~
| = 085 10 cm
DISTRATORES

Incorreta. O aluno nao foi capaz de identificar que o lado procurado tem, necessaria-

Alternativa A mente, medida maior do que o lado de 8,5 cm de comprimento.

Incorreta. O aluno nao foi capaz de estabelecer relagcdes trigopnométricas no triangulo
retangulo.

Alternativa D Incorreta. O aluno trocou o cosseno do angulo de 30° pelo seu seno.

Alternativa C
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QUESTAO 18 |

Tema lll. Nimeros e Operacdes /Algebra e Fun¢ées

Descritor 29: Resolver problema que envolva variacao proporcional, direta ou inversa, entre grandezas

Alternativa C

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa D

GABARITO

Resolucao: O lucro das amigas deve ser dividido de forma proporcional ao que cada
uma investiu. Seja x o lucro de Claudia, e y o lucro de Julia, entao:
Fetar-5o

Como o lucro naguele més de R$ 3.600,00, entao:

X +y=3600(2)
Substituindo (1) em (2), obtemos:

x = 2100 reais.

DISTRATORES

Incorreta. O aluno provavelmente ndo conseguiu estabelecer as relacdes de propor-
cionalidade inversa, baseadas nas informacdes do enunciado.

Incorreta. O aluno provavelmente dividiu o lucro igualmente entre as duas amigas,
desconsiderando que cada uma deveria receber parte proporcional aquela investida.

Incorreta. O aluno provavelmente apontou a parte do lucro destinado a Julia ou con-
siderou que o lucro era inversamente proporcional a quantia investida.

QUESTAO 19 |

Tema lll. Nimeros e Operacdes /Algebra e Fun¢ées

Descritor 29: Resolver problema que envolva variacao proporcional, direta ou inversa, entre grandezas

Alternativa B

Alternativa A

Alternativa C

Alternativa D

GABARITO

Resolucao: Como a taxa de juros acordada por 3 meses era de 15% sobre o valor
. . 2
emprestado, ao final de 2 meses, os juros devem corresponder a S desse valor, ou
seja:
2

3 15% = 10%

Portanto, o valor correspondente aos juros pelos 2 meses é de:
10% de 1000 = 100 reais
DISTRATORES

Incorreta. O aluno indicou a parte proporcional dos juros que seria descontada de
Jodo, j& que o pagamento foi feito antecipadamente.

Incorreta. O aluno provavelmente errou nos calculos de porcentagem ou ndo enten-
deu o problema.

Incorreta. O aluno indicou o valor integral dos juros que deveria ser pago por Joao.



QUESTAO 20 | —

Tema I. Espaco e Forma

Descritor 10: Utilizar relagoes métricas do triangulo retangulo para resolver problemas significativos
GABARITO
Resolucao: Utilizando uma das relacdes métricas do triangulo retangulo:

Alternativa B

A
\/

12
62=a-12
sLa=3
DISTRATORES
Alternativa A Ir]correta. O aluno provavelmente ndo domina as relacées métricas no triangulo re-
tangulo.
. Incorreta. O aluno provavelmente ndo domina as relagdes métricas no triangulo re-
Alternativa C N
tangulo.
Alternativa D I(;}é(;r:fszzgl Ca) gluno indicou a medida da projecao do cateto oposto ao cateto de me-

QUESTAO 21 | ——

Tema lll. Nimeros e Operacdes /Algebra e Fun¢ées

Descritor 18: Efetuar calculos com numeros inteiros, envolvendo as operacoes (adi¢ao, subtracao,
multiplicacao, divisao, potencia¢ao)

GABARITO
Resolucao: Dividindo o livro pelo nimero de algarismos de suas paginas:
e Dela9d
Sao utilizados 9 algarismos.
e De 10299

) Nas paginas de dois algarismos, temos um total de 90 paginas, ou seja, sao utilizados
Alternativa C 90 X 2 = 180 algarismos.

e De 100 a 106

Nas paginas de trés algarismos, temos um total de 7 paginas, ou seja, sdo utilizados
7 X 3 = 21 algarismos.

Portanto, para numerar as paginas do livro, sdo necessarios 9 + 180 + 21 = 210
algarismos.

DISTRATORES

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa provavelmente contou apenas as
paginas de 10 a 99.

Incorreta. O aluno que assinalou esta alternativa provavelmente contou apenas as
paginas de 1 a 99.

Incorreta. O aluno considerou que todas as paginas do livro, a partir da pagina 10,
sao numeradas com numeros de dois digitos.

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa D
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QUESTAO 22 | —

Tema I. Espaco e Forma

Descritor 8: Resolver problema utilizando propriedades dos poligonos (soma dos seus angulos internos,
numero de diagonais, calculo da medida de cada angulo interno nos poligonos regulares)

GABARITO

Resolucao: A medida do angulo interno de um heptagono regular é dada por:

Alternativa C 0= 180°-5 _ 900°
7 7
DISTRATORES

Alternativa A I1n8c(())£reta. O aluno considerou que a soma dos angulos internos do heptagono é de
Alternativa B I3né:(())£reta. O aluno considerou que a soma dos angulos internos do heptagono é de

Incorreta. O aluno provavelmente considerou que a soma dos angulos internos do
Alternativa D heptagono é de 180° X 7 = 1260°, enquanto o correto seria 180° X 5 = 900, pois

um heptagono é formado por 5 triangulos.

QUESTAO 23 | m—

Tema Il. Grandezas e Medidas

Descritor 12: Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas
GABARITO

Resolucao: Como o perimetro da circunferéncia é dado por 2 - &t - raio. Portanto:
e operimetrode P, éiguala2 -3 - 10 = 60 cm.
* operimetrode P, éiguala2 -3 -8 =48 cm.
Quando a polia P, tiver dado 1000 giros, a correia tera se movimentado:
D = 1000 - 60 = 60000 cm
Assim, a polia P, tera dado:

Alternativa D

60000 .
18 1 250 giros
DISTRATORES
Incorreta. O aluno assumiu que o numero de voltas dadas pela polia é diretamente
Alternativa A proporcional ao raio da polia, quando na verdade essas grandezas sao inversamente

proporcionais.

Incorreta. O aluno assumiu que as duas polias, apesar de tamanhos diferentes, ddo o

Alternativa B , . ~ .
mesmo numero de voltas, ja que estdo conectadas pela correia.

Incorreta. O aluno ndo soube calcular o perimetro das polias e/ou interpretar as infor-

Alternativa C ~ ) .
macdes fornecidas pelo enunciado.



QUESTAO 24 | ——

Tema lll. Nimeros e Operacdes /Algebra e Fun¢ées

Descritor 19: Resolver problemas com nimeros naturais, envolvendo diferentes significados das
operacoes (adicao, subtracdo, multiplicacao, divisao, potenciacao)

Alternativa B

Alternativa A
Alternativa C
Alternativa D

QUESTAO 25 | ——

GABARITO

Resolucao: Para que Dona Maria nao desperdice o tecido, o molde devera ter os
lados multiplos de 120 cm e 60 cm.

Molde 1: 10 cm X 25 cm. Como 25 ndo divide os nimeros 120 e 60, esse molde
ndo poderd ser utilizado.

Molde 2: 30 cm X 30 cm. Como 120 e 60 sao divisiveis por 30, esse molde podera
ser utilizado.

Molde 3: 30 cm X 25 cm. Como 25 ndo divide os nimeros 120 e 60, esse molde
nao podera ser utilizado.

Molde 4: 45 cm X 15 cm. Como 45 nao divide os nimeros 120 e 60, esse molde
nao podera ser utilizado.

Portanto, o molde 2 é o que deve ser utilizado.

DISTRATORES
Incorreta. O molde 1 ndo pode ser utilizado, pois 25 nao é divisor de 60.
Incorreta. O molde 3 nado pode ser utilizado, pois 25 nao é divisor de 60.
Incorreta. O molde 4 ndo pode ser utilizado, pois 45 nao é divisor de 120.

Tema lIl. Nameros e Operacdes /Algebra e Funcées

Descritor 21: Reconhecer as diferentes representa¢oes de um nimero racional

Alternativa D

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa C

GABARITO
Resolucao: A fracdo geratriz do ndmero racional 0,222.... pode ser obtida através do
seguinte sistema:

x=0222...10x=2222. X =2=x= %
Portanto, a familia de Jodo ja percorreu % da viagem.

DISTRATORES

Incorreta. O aluno provavelmente nao domina as diferentes representacdes de um
numero racional. Ainda assim, o resultado poderia ter sido obtido indiretamente,
efetuando a divisdo indicada nesta alternativa.

Incorreta. O aluno provavelmente nao domina as diferentes representacdes de um
numero racional. Ainda assim, o resultado poderia ter sido obtido indiretamente,
efetuando a divisdo indicada nesta alternativa.

Incorreta. O aluno provavelmente ndo domina as diferentes representacdes de um
numero racional. Ainda assim, o resultado poderia ter sido obtido indiretamente,
efetuando a divisdo indicada nesta alternativa.
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QUESTAO 26 | —

Tema lll. Nimeros e Operacdes /Algebra e Fun¢ées

Descritor 32: Identificar a expressao algébrica que expressa uma regularidade observada em sequéncias
de nameros ou figuras (padrées)

Alternativa C

Alternativa A
Alternativa B
Alternativa D

GABARITO

Resolucdo: Analisando as expressoes algébricas, o aluno pode facilmente encontrar
aguela que satisfaz as condicoes. No entanto, para deduzir a expressao, é necessario
observar que a sequéncia numérica formada pelo nimero de triangulos com 3 pali-
toscadaé: 1 -3 -6
Note que:
1=1eque3d3=1+2equeb=1+2+3
Portanto, o termo n da sequéncia é a soma dos n primeiros nimeros naturais:
T=14+2++-4+Mn-1)+n
Também podemos escrever esta soma da seguinte forma:
T=n+Mn-1)+-+2+1
Se somarmos as duas Ultimas equagdes, obtemos:
T+T=(1+nN+QR2+n—-1)++(n-1+2)+Nn+1)
2T=n+NH+Mh+ND)+-n+1)+n+1)
Na expressdo acima, o termo (n + 1) aparece n vezes e, portanto, 2T = n(n + 1), de
onde obtemos
nin+1)
="
Como cada triangulo tem 3 palitos, temos
3nin+1)
=m0
DISTRATORES
Incorreta. O aluno nao percebeu que essa expressao falha no caso de n = 2.
Incorreta. O aluno nao percebeu que essa expressao falha no caso de n = 3.

Incorreta. O aluno ndo percebeu que essa expressao falha no caso de n = 2.
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Lingua Portuguesa®
QUESTAO 1 [

Toépico I. Procedimentos de Leitura

Descritor 1: Localizar informac6es explicitas em um texto.
GABARITO

Resolucdo: O personagem mostra explicitamente que esta prestes a morrer ao indicar, no
final do primeiro paragrafo, que aqueles que desejam publicar suas obras postumamen-
te (ou seja, depois de sua morte) nao terao que esperar muito tempo. Um pouco mais
adiante, no final do segundo paragrafo, a mesma ideia é reforcada quando o persona-
gem afirma que seu tempo “assemelha-se a lamparina da madrugada”, ou seja, a algo
que esta prestar a acabar.

Alternativa A

DISTRATORES
Alternativa B Incorreta. O narrador afirma que esta com o animo frouxo.
Alternativa C Incorreta. O narrador afirma que estd prestes a morrer e ndo que ja esta morto.
Incorreta. O narrador nao indica sentir-se culpado e arrependido das acoes realizadas
Alternativa D ao longo de sua vida. Na verdade, é possivel perceber praticamente o oposto, ja que ele

afirma que ocorreram “coisas interessantes” ao longo de sua vida.

QUESTAO 2 | m—

Topico Il. Implicacées do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensao do Texto

Descritor 5: Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
GABARITO

Resolucdo: O humor da tira decorre, justamente, do fato de Cascdo considerar o porte
de um guarda-chuva pelo equilibrista como fator de seguranca. Esse personagem das
historias da Turma da Mdnica possui fobia de dgua; portanto, o guarda-chuva seria uma
protecdo contra a chuva para ele.

DISTRATORES
Incorreta. A corda ilustra o equilibrista e ndo se associa, no caso, ao efeito de humor
decorrente da fala de Cascao.

Incorreta. A paisagem no quadrinho tem a funcdo apenas de preencher o espaco e dar
Alternativa C maior énfase no “efeito de realidade” da cena, ndo se associando, portanto, ao humor
da tira.

Incorreta. A expressao facial do Cebolinha ndo contribui para imprimir humor a tirinha e,
também, ndo estd associada a fala de Cascéo.

Alternativa B

Alternativa A

Alternativa D

& Neste documento, para a prova de Lingua Portuguesa, ndo estamos considerando a versao preliminar da nova matriz do SAEB, divulgada em
dezembro/2018. A Matriz de Lingua Portuguesa vigente serd mantida até 2021 para composicao da série histérica do Ideb.
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QUESTAOC 3 | —

Toépico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

Descritor 2: Estabelecer relagoes entre partes de um texto, identificando repeticoes ou substituicoes que
contribuem para a continuidade de um texto.

GABARITO
Alternativa C Resolucao: O elefante, ao pedir que ndo facam “isso”, se refere ao processo de clonagem.
DISTRATORES

Incorreta. A gravidez da elefanta é uma etapa da clonagem, e ndo a clonagem em si. O

Alternativa A b
pronome retoma o processo de clonagem, e ndo uma de suas etapas.

Incorreta. Ndo ha, no texto, uma tentativa dos cientistas de “reproduzir” um cérebro
antigo, mas, sim, de clonar o mamute.

Incorreta. A manipulacdo do DNA é uma etapa da clonagem, e ndo a clonagem em si. O
pronome retoma o processo de clonagem, e ndo uma de suas etapas.

Alternativa B

Alternativa D

QUESTAOC 4 | mm———

Topico I. Procedimentos de Leitura

Descritor 4: Inferir uma informacao implicita em um texto.
GABARITO

Resolucdo: De acordo com a sinopse do filme, o pai de Tristdo é assassinado por cons-
Alternativa C piradores porque pretendia unificar a Inglaterra — desejo que é partilhado por seu filho
(“Imbuido do desejo de seguir os planos do pai [...]").

DISTRATORES

Incorreta. Na sinopse, 0 motivo para Donnchadh ser inimigo de Tristdo ndo se associa ao

Alternativa A . . oo o
casamento com Isolda, mas, sim, ao desejo de Tristdo de unificar a Inglaterra.

Alternativa B Incorreta. Tristdo queria a unificacdo inglesa e nao a volta do Império Romano.

Incorreta. Sendo Isolda parte da familia do rei irlandés, nao faz sentido indicar que Tristao

Alternativa D "
v quer a morte de toda a familia do monarca.

QUESTAO 5 | —

Toépico I. Procedimentos de Leitura

Descritor 3: Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

GABARITO
Alternativa D Resolucao: O significado de “porvir” é futuro, ou seja, algo que ainda ird acontecer.
DISTRATORES
Alternativa A Incorreta. Esse ndo é o significado de porvir.
Alternativa B Incorreta. Esse ndo é o significado de porvir.
Alternativa C Incorreta. Esse ndo é o significado de porvir.
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QUESTAC ¢ | —

Toépico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

Descritor 11: Estabelecer relacao causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
GABARITO

Resolucdo: O autor do texto deixa claro que, diferentemente da Chanchada, a baixa
audiéncia dos filmes do Cinema Novo se deveu a linguagem sofisticada dos filmes, além

Alternativa A < , " : e
da preocupacdo de seus diretores com temas criticos da sociedade brasileira, como os
problemas da “miséria, exploracao, analfabetismo e mortalidade infantil”.
DISTRATORES
Incorreta. O autor do texto ndo afirma que o movimento do Cinema Novo teve um surgi-
Alternativa B mento tardio somente porque foi posterior a chanchada. Além disso, a mistura de temas

policiais e amorosos ndo era uma de suas caracteristicas, mas, sim, das chanchadas.

Incorreta. O autor do texto ndo afirma que a abordagem e os temas do Cinema Novo
Alternativa C ndo eram originais. Além disso, a linguagem humorada era uma marca da Chanchada, e
nao do Cinema Novo.

Incorreta. O autor indica justamente que os criadores do Cinema Novo buscavam des-
pertar a consciéncia critica do publico. Além disso, o rompimento com a chanchada nao
é indicado como um dos fatores que, por si, levou ao pouco sucesso do movimento em
termos de publico.

Alternativa D

QUESTAOC 7 | m——

Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

Descritor 7: Identificar a tese de um texto.
GABARITO

Resolucdo: Segundo a autora, os problemas modernos ndo sao culpa das novas tecnolo-
gias, mas de seu uso inadequado. De acordo o trecho, a internet possibilita acesso a uma
gama variada de conhecimentos, mas o uso adequado dessa funcionalidade depende de
como 0 usuario se porta diante do universo digital.

DISTRATORES

Incorreta. A autora nao diz que os usudrios da internet nao séo inteligentes, mas, sim, que
nosso cérebro possui limitagcdes para processar toda a informacao disponivel na internet.

Alternativa B

Alternativa A

Incorreta. A autora diz, explicitamente, que a culpa do estresse ndo é da internet em si,

Alternativa C L
mas dos usuarios.

Incorreta. A autora menciona as limitacoes bioldgicas da inteligéncia humana, mas o faz
para indicar que, por conta dessas, precisamos reavaliar os usos correntes das novas tec-
nologias. Nesse sentido, o problema ndo parte dos limites humanos, mas, sim, do mau
uso dessas ferramentas.

Alternativa D



QUESTAC 8 | —

Toépico VI. Variacao Linguistica

Descritor 13: Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
GABARITO

Resolucdo: O uso da palavra “t&”, nesse contexto, é uma verificacdo, por parte do locu-
tor, se o interlocutor acompanhou ou aderiu ao seu discurso. No caso, o discurso da mae
é de que, embora ela ame muito o filho, o que ela quer, no momento, ndo é despender
atencdo a ele, mas a novela— o uso de “ta"” visa garantir que a mensagem foi transmitida.

DISTRATORES
Alternativa A Incorreta. A intencdo da mae é que o filho ndo a atrapalhe ao assistir a novela.

Incorreta. O uso do “t&” ndo possui o sentido de uma interrogacdo propriamente, mas
de uma confirmacao se o filho aderiu ao discurso.

Incorreta. A finalidade da palavra “t4” ndo é encurtar a conversa, mas garantir que a
mensagem tenha sido transmitida. O teor da conversa ndo é uma imposicao da mae,
mas, justamente, um modo de tentar dialogar e argumentar com o filho. A mulher, por-
tanto, estava aberta ao didlogo.

Alternativa C

Alternativa B

Alternativa D

QUESTAOC 9 | —

Topico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Descritor 16: Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
GABARITO

Resolucdo: A histéria é contada pelo pai com a finalidade de fazer o filho dormir, o que é

perceptivel pelo ambiente em que o livro é lido. Contudo, contra sua expectativa inicial, o

teor violento da histéria termina por assustar o menino, fazendo-o perder o sono. A partir

dai, o garoto questiona o pai quanto aos seus propdsitos com aquela narrativa.
DISTRATORES

Incorreta. O menino nao se refere, em momento algum, ao modo como o pai conta a
historia, mas a seu conteudo.

Incorreta. Na charge, questiona-se a capacidade da histéria de dar sono, e ndo sua qua-
lidade literaria.

Alternativa C Incorreta. O personagem do menino nao faz referéncia a moral da histéria.

Alternativa D

Alternativa A

Alternativa B
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QUESTAO 10 |

Toépico I. Procedimentos de Leitura

Descritor 6: Identificar o tema de um texto.

GABARITO

Resolucdo: O texto em questdo trata do Facebook e dos efeitos negativos que ele causa
na autoestima das pessoas. O autor argumenta que, uma vez que 0s usuarios tendem
a privilegiar excessivamente a exposicao digital de seus momentos felizes, eles provavel-
mente sé terdo contato com o lado positivo da vida uns dos outros, o que termina por es-
timular sentimentos negativos, como a frustacao, dado que suas préprias vidas comecam
a parecer pouco satisfatérias em comparacao com a felicidade aparentada pelos demais.

DISTRATORES

Incorreta. O autor afirma explicitamente que as fotos postadas no Facebook podem esti-
mular sentimentos negativos nas pessoas, e nao felicidade.

Alternativa C

Alternativa A

Incorreta. O autor ndo menciona a inveja como sentimento negativo e, de qualquer for-
ma, nado atribui o problema abordado a rede em si, mas, sim, a propria natureza humana.

Incorreta. O texto ndo menciona a veiculacdo de noticias falsas, mas, sim, de perfis que
constroem uma imagem idealizada da vida de seus detentores.

Alternativa B

Alternativa D

QUESTAO 11 | —

Topico Il. Implicacoes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensao do Texto

Descritor 12: Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
GABARITO

Resolucdo: O texto tem por objetivo informar ao leitor sobre o hip-hop. Para tal propdsi-

to, ele apresenta a origem do movimento, quais fatores influenciaram e influenciam suas

manifestacdes e, por fim, indica quais manifestacdes artisticas sao englobadas por essa

cultura, como o canto do rap, a danca do break dance e a pintura do grafite.
DISTRATORES

Incorreta. O autor do texto nao apresenta, no trecho escolhido, juizos de valor explicitos
sobre 0 movimento hip-hop.

Alternativa C Incorreta. O autor em momento algum indica efeitos negativos provocados pelo hip-hop.

Alternativa A

Alternativa B

Incorreta. As informacdes apresentadas nao buscam explicitamente estimular o leitor a

Alternativa D aderir ao movimento do hip-hop.



QUESTAO 12 | —

Toépico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

Descritor 8: Estabelecer relagao entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.
GABARITO

Resolucdo: A alternativa correta € uma simples parafrase da tese e dos argumentos apre-
sentados no texto. Segundo o autor do trecho, as leis nao limitam a liberdade, mas a
garantem, pois evitam situacoes de conflito entre os homens e os protegem do “mau
uso” de sua propria liberdade.

DISTRATORES
Alternativa A Incorreta. O autor do texto ndo menciona a limitacdo das leis pela liberdade.

Incorreta. O autor do texto ndo menciona momentos de insubordinacdo, apenas discute
se a liberdade é limitada pelas leis.

Incorreta. O autor do texto afirma, explicitamente, que, para Locke, “a lei ndo diminui a
liberdade dos homens”, mas, sim, a amplia.

Alternativa B

Alternativa C

Alternativa D

QUESTAOC 13 | —

Topico Il. Implicacoes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensao do Texto

Descritor 12: Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
GABARITO

Resolucdo: Os elementos do cartaz que confirmam o objetivo de estimular a denuncia
de casos de exploracdo do trabalho infantil sdo a divulgacdo de um ndmero de telefone
exclusivo para esse tipo de denuncia e a afirmacdo de que “trabalho nao é brincadeira”,
que indica que o trabalho é uma atividade inapropriada para criancas.

DISTRATORES

Incorreta. A imagem utilizada nao se refere a placas de transito, mas a representacao
gréfica da ideia de que o trabalho infantil é proibido.

Incorreta. A atencdo redobrada que o cartaz aconselha é em relacdo a presenca de casos
de exploracdo do trabalho infantil, ndo apresentando relacdo com trabalhadores adultos.

Incorreta. O cartaz nao relativiza a importancia do trabalho infantil, j& que seu objetivo é
ajudar a erradica-lo. Nesse sentido, ele simplesmente o condena.

Alternativa B

Alternativa A
Alternativa C

Alternativa D

QUEsTAO 14

Toépico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

Descritor 10: Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

GABARITO

Resolucdo: A situacdo inicial da histéria é o machado estar sem o cabo. A resolucao das
Alternativa A arvores de Ihe dar um cabo é o que gera, ao final, o motivo de sua prépria destruicao,

pois, com um cabo, o machado se torna funcional novamente.

DISTRATORES

Alternativa B Incorreta. As arvores s6 sao devastadas ao final da narrativa.
Alternativa C Incorreta. A floresta possui um lenhador, mas este esta sem um machado.
Alternativa D Incorreta. Ndo ha qualquer mencéo ao fato de o lenhador estar com fome.
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QUESTAO 15 | —

Topico lll. Relagao entre Textos

Descritor 20: Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na comparacao de textos que tratam
do mesmo tema, em funcao das condicoes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

GABARITO

Resolucdo: Ambos os textos concordam em definir a pobreza a partir da satisfacdo das
necessidades basicas, embora ambos destaquem que esse conceito pode ser compreen-

Alternativa A dido de outras maneiras por ser uma simplificacao relativa. No entanto, o texto 2 prioriza
a questdo da renda familiar, enquanto o texto 1 trata o tema a partir da 6tica da condicao
individual.

DISTRATORES

Alternativa B Incorreta. O autor do texto 1 relativiza a condicdo de pobreza logo na primeira linha do
trecho.

Alternativa C Incorreta. O autor do texto 1 ndo afirma que a pobreza se restringe ao continente africano.

Incorreta. O autor do texto 2 ndo nega a existéncia de pessoas vivendo em condicao de

Alternativa D ) .
pobreza em sociedades ricas.

QUESTAOC 16 | ——

Topico I. Procedimentos de Leitura

Descritor 14: Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato.
GABARITO

Resolucdo: A opiniao do Atum filésofo é que ha mais dignidade em morrer na dgua do
Alternativa C que no azeite, ou seja, em terminar sua existéncia em seu habitat natural em vez de ser
pescado e, posteriormente, cozinhado por seres humanos.

DISTRATORES

Incorreta. Apesar de ser uma opinido do Atum, a fala dele que se refere a opinido expres-
sa é sobre a dignidade de morrer na agua, e ndo no azeite.

Incorreta. Apesar de expressar uma opinido do Atum, a fala dele que se refere a opiniao
expressa é sobre a dignidade de morrer na agua, e nao no azeite.

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa D Incorreta. A frase é simplesmente a constatacdo de um fato.

QUESTAO 17

Toépico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

Descritor 9: Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.
GABARITO

Resolucao: A principal informacéo transmitida pelo texto é um alerta para o nimero ele-
vado de mortes no transito brasileiro. A comparacao com as chacinas ao redor do mundo
visa mostrar, por contraste, como a quantidade de mortes por acidentes automotivos no
Brasil ¢ um problema que deve ser urgentemente combatido.

DISTRATORES

Incorreta. Os apontamentos sobre as guerras em outros paises tém por finalidade servir
como critério comparativo para indicar a gravidade dos problemas do transito brasileiro.

Incorreta. O autor nao indica que as noticias veiculadas na midia sdo pouco diversificadas.

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa C Apenas aponta que os jornalistas ndo tem dado a devida atencdo ao tema das mortes pro-
vocadas por acidentes de transito.
Alternativa D Incorreta. O trecho néo se refere ao nimero de pessoas assassinadas na capital paulista.
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QUESTAO 18 |

Topico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Descritor 17: Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de outras notacées.

Alternativa D

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa C

GABARITO

Resolucdo: As exclamacoes, presentes nas quatro falas inicias de Dona Morte, acentuam
o tom do imperativo utilizado por ela, afinal, ela estd dando ordens ao céo.

DISTRATORES

Incorreta. Dona Morte ndo é contrariada nas quatro primeiras falas. O Unico momento
em gue isso ocorre é quando o cdo nao consegue rolar porque esta fingindo de morto,
mas isso somente acontece no quinto quadro.

Incorreta. Dona Morte ndo demonstra decepcao nas quatro primeiras falas. O Unico mo-
mento em que isso ocorre é quando o cdo ndo consegue rolar porque esta fingindo de
morto, mas isso somente acontece no sexto quadro.

Incorreta. Dona Morte ndo demonstra indignacao com o cdozinho em momento algum.

QUESTAOC 19 | —

Topico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Descritor 19: Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao de recursos ortograficos e/ou

morfossintaticos.

Alternativa A

Alternativa B
Alternativa C

Alternativa D

GABARITO

Resolucdo: Ao analisarmos o sentido decorrente da relacdo morfossintatica do verbo nos
contextos apresentados, temos que o primeiro ndo possui um sujeito determinado e,
portanto, alude ao sentido literal do verbo “trovejar”, interpretacdo que é confirmada
pela citacdo anterior a “chuvarada”, que mostra que as criancas brincavam, de fato,
na chuva. J& no segundo caso, a relacdo morfossintatica revela um sujeito “ninguém”,
0 que mostra que, nesse caso, o verbo “trovejar” estd sendo utilizado com um sentido
figurado, ja que ninguém “troveja” literalmente. Na verdade, o termo se refere ao ato de
“reclamar” nesse segundo caso.

DISTRATORES

Incorreta. O enunciado pedia para indicar respectivamente a aparicao do verbo, portanto,
a alternativa estaria invertida.

Incorreta. O verbo “trovejar”, no primeiro caso, é utilizado de modo literal, e ndo figurado.

Incorreta. O verbo “trovejar”, no primeiro caso, ¢ utilizado de modo literal, e ndo figura-
do e, no segundo caso, é utilizado de modo nao literal.
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QUESTAO 20 | —

Topico lll. Relagao entre Textos

Descritor 21: Reconhecer posi¢oes distintas entre duas ou mais opinioes relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema.

QUESTAO 21

Alternativa D

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa C

GABARITO

Resolucdo: O texto | realiza uma leitura hipotética, pois apresenta uma hipoétese do que
acontecera quando a lei for aprovada. Ja o texto Il rememora as experiéncias passadas,
pois relembra o que acontecia, anteriormente, quando os jogos de azar eram legalizados.

DISTRATORES

Incorreta. O autor do texto | também defende um ponto de vista, o de que os jogos de
azar deveriam ser legalizados no pafs.

Incorreta. Os dados apresentados pelo texto Il sdo a base de sua argumentacao e, nao, de
uma narracao ou de uma descricao.

Incorreta. As informacdes apresentadas no texto Il podem ser verificadas pela leitura de
jornais da época ou de livros de histéria sobre o tema, por exemplo.

Topico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Descritor 18: Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao.

Alternativa B

Alternativa A

Alternativa C

Alternativa D

GABARITO

Resolucdo: A expressdo “leito de brasas” acentua com uma imagem a agitacdo sentida
pelo personagem, pois ele se remexia na cama, sem conseguir dormir, como se essa es-
tivesse coberta de brasas.

DISTRATORES
Incorreta. O personagem esta acordado e, portanto, ndo pode estar tendo pesadelos.

Incorreta. No texto, nao ha passagens que indiquem vontade do personagem de dancar,
apenas de ir a festa.

Incorreta. O motivo pelo qual o personagem nao consegue dormir nao é o barulho emsi,
e sim a vontade de ir a festa.



QUESTAO 22 | —

Topico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Descritor 16: Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
GABARITO

Resolucdo: A ironia da tirinha reside na relacdo conflitiva entre a nocao de individualidade
e a homogeneidade dos produtos industriais de massa, pois Calvin busca precisamente
destacar sua individualidade através do uso de roupas de marca, mas nao se da conta de

Alternativa B que essas vestimentas foram produzidas de modo industrial, o que significa que existem
incontaveis copias idénticas desse produto ao longo de todo o mundo. Sendo assim,
a tirinha indica que é contraditério buscar ser diferente através da ostentacdo de algo
padronizado.

DISTRATORES

Incorreta. O preco dos produtos, embora seja importante para a determinacao do valor

Alternativa A . . 2 T
social do uso de uma determinada roupa, ndo é a base da ironia.

Incorreta. A frase entre aspas, dita por Calvin no terceiro quadrinho, refere-se a mensagem
que a roupa transmite para as demais pessoas que entram em contato com o personagem,
e ndo a propaganda veiculada pelos anunciantes desses produtos, que sequer s&o mencio-
nados.

Incorreta. A tirinha ndo afirma que os consumidores sdo conservadores e ndo aborda a
Alternativa D questdo da modernidade dos produtos industriais de forma explicita, ainda que o consu-
mismo seja um fendmeno moderno associado a sua producao.

Alternativa C

QUESTAO 23 | m——

Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

Descritor 15: Estabelecer relacoes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncoes,
advérbios, etc.

GABARITO

Resolucdo: O advérbio “geralmente”, em destaque no texto, assume o valor de algo que
é comum no bullying tradicional: o conhecimento do(s) agressor(es) por parte da vitima.

Alternativa C Esse aspecto usual é utilizado para contrastar a forma como se praticam as agressdes
tradicionais com o modo como é cometido o ciberbullying, no qual a vitima, por conta
do anonimato da internet, muitas vezes ndo conhece seu algoz.

DISTRATORES
Alternativa A Incorreta. O advérbio nao se refere ao ciberbullying, mas ao bullying tradicional.
Alternativa B Incorreta. O advérbio nao se refere ao ciberbullying, mas ao bullying tradicional.

Incorreta. O advérbio “geralmente” se refere precisamente a algo muito provavel de

Alternativa D ocorrer no bullying tradicional.
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QUESTAO 24 | m——

Toépico VI. Variacao Linguistica

Descritor 13: Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
GABARITO

Resolucdo: Na tirinha, o personagem de éculos quer chamar a atencao da mulher para o
fato de que algumas pessoas estdo querendo falar com ela no chat da internet.

DISTRATORES

Incorreta. O questionamento sobre a existéncia real de pessoas on-line somente é feito
posteriormente no quadrinho.

Incorreta. Na tirinha, o personagem ja viu algo na tela. E justamente por isso, inclusive, que
ele chama atencdo da outra personagem.

Incorreta. A problematizacdo estd implicita na Gltima frase da mulher, mas ndo nesse
momento do quadrinho.

Alternativa C

Alternativa A

Alternativa B

Alternativa D

Topico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
Descritor 17: Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de outras notacées.

GABARITO

Resolucdo: No contexto da questao, o uso dos dois-pontos serve para esclarecer ao leitor

Alternativa C , . )
qual é a tendéncia que vem crescendo entre os jovens.

DISTRATORES
Alternativa A Incorreta. Apesar de ser um uso dos dois-pontos, ndo ha um discurso direto no texto.
. Incorreta. Apesar de ser um uso dos dois-pontos, o trecho do texto nao indica a consequén-
Alternativa B \
Cia de algo.
Incorreta. Apesar de ser um uso dos dois-pontos, no trecho apresentado, o autor nao
Alternativa D faz citacOes diretas. No caso do IBGE, ele apenas menciona os dados, mas nao reproduz

textos provenientes de documentos do instituto ou de qualquer outra fonte relacionada.

QUESTAOC 26 | —

Topico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Descritor 18: Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao.

GABARITO

Resolucdo: A expressdo “uma luz no fim do tdnel” é normalmente utilizada para indicar
gue ha uma solucéo possivel diante de um dado problema grave. No caso do texto, tra-

Alternativa A ta-se das dificuldades enfrentadas para conseguir colocar o bebé para dormir e das possi-
veis solucdes indicadas pela autora (“deixar o filho chorando no quarto durante intervalos
curtos por noites sequidas ou atrasar a hora de ir para a cama”).

DISTRATORES

Incorreta. A questdo do desespero somente é mencionada quando a autora indica que
nao é necessario ficar desesperado diante desse problema, pois ha uma solucao para ele.

Incorreta. A autora aponta o estudo como uma forma de demonstrar que seu argumento
é vélido, mas nado afirma que os pais precisam estudar sobre criangas.

Alternativa B

Alternativa C

Incorreta. A autora afirma que colocar as criancas para dormir é um problema, mas que

Alternativa D < )
a solucao pode ser simples.
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