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Sonia M. Vanzella Castellar

Julio César Machado

Embora a presenca, nos meios didaticos, de uma proposta pedagdgica com
foco na sequéncia didatica ja esteja consolidada, cabe ressaltar a importancia

desse procedimento no processo de construcao do conhecimento.

Uma preocupacao que aparece como pano de fundo é a prioridade dada as
escolhas do contetdo em detrimento da didatica, ou seja, a maneira como
se constroi a aula de modo a torna-la dinamica e instigante, ampliando,
dessa forma, as analises do processo de ensino-aprendizagem.

Em meio a muitas mudancas nos sistemas educacionais, na difusao de novos
conhecimentos e nas inovacoes tecnoldgicas e cientificas, assumir pers-
pectivas que possibilitam uma maior interacao ensino-aprendizagem é de
fundamental importancia, pois significa assumir, de fato, a necessidade

de alteracdes nos aportes metodoldgicos.
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As criancas de hoje estao cercadas por um ambiente tecnologico, que
lhes da acesso a informacoes por meio de um simples toque. No entanto,
0 que se observa é que as aulas, em geral, sao praticamente iguais as do
passado, baseadas nas mesmas estratégias didaticas, sem levar em conta

as mudancas no desenvolvimento cultural dos alunos.
Com o propdsito de apoiar a pratica educativa dos professores e contribuir
com intervencoes eficazes e enriquecedoras, apresenta-se neste volume
um aprofundamento das bases tedricas que norteiam a organizacao do
ensino por meio de sequéncias didaticas, de modo a incorporar as aulas
estratégias mais desafiadoras e que proporcionem aos alunos beneficios
mais significativos no processo de aprendizagem, estimulando-os a se
tornar criticos e interessados em compreender, investigar, criar, com au-
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tonomia intelectual, questionando o que esta sendo ensinado.

O desenho deste volume esta estabelecido em duas partes:
+ a primeira parte traz as bases tedricas para a compreensao dessa

modalidade de organizacao do ensino;
+ asegunda apresenta exemplos a partir dos quais se analisara
a possibilidade de estabelecer articulacoes entre componentes

curriculares.

6 ¢ Metodologias ativas
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Propor orientacdes de ensino-aprendizagem que regem as atividades
didaticas em sala de aula significa mudar o modo de pensar o sentido
dessas estratégias para a construcao do conhecimento.

Essa logica relaciona-se a rapidez com que hoje ocorrem mudancas so-
cioculturais na sociedade, o que exige principios educativos flexiveis e
adaptaveis, considerando a realidade em que estamos inseridos.

Destaca-se, assim, a necessidade de propor aos professores instrumentos
que contribuam com a pratica didatica, que Ihes possibilitem analisar, no
contexto das metodologias ativas, a organizacao e o significado do uso
da sequéncia didatica no processo de aprendizagem.

Ter uma sequéncia didatica como pratica implica, como ponto de partida,
estabelecer objetivos bem definidos e problemas que estimulem os alu-
nos a trazer seus conhecimentos prévios e, a0 mesmo tempo, perceber

a necessidade de se apropriarem de novos saberes.

Essa organizacdo do ensino esta contextualizada em situacoes didaticas
que colocam em agdo a relagdo entre teoria e pratica.

Shutterstock.com
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0 que é sequéncia
didatica?

Para a definicdo de sequéncia didatica (SD), tomou-se, como referéncia
inicial, o significado apresentado por Antoni Zabala no livro A pratica

educativa: como ensinar, publicado na década de 1990.

O autor usa indistintamente expressées como “unidade didatica”, “uni-
dade de programacao” ou “unidades de intervencao pedagodgica” para
se referir as sequéncias de atividades planejadas para a efetivacao de
objetivos educacionais especificos — ou seja, as sequéncias didaticas.

Embora ndo houvesse um padrao no que se refere a terminologia, a SD ja
era objeto de interesse da area de educacao desde, ao menos, a década
de 1970 (GIORDAN, GUIMARAES e MASSI, 2011).

Sequéncias didaticas ¢ 11



Seu significado ainda é empregado para dar sentido a esses e a outros
termos afins, o que pode dificultar as pesquisas sobre o tema e, por con-

seguinte, a prépria aplicacao do seu conceito nas escolas.

A impressao que se tem é a de que tudo aquilo que é realizado na sala
de aula pode ser classificado como SD, assim como a de que o termo
também esta sendo empregado de modo indiscriminado nas pesquisas
no campo da pedagogia. Faz-se necessario, portanto, estabelecer uma
rede de proposicoes em torno da expressao sequéncia didatica, ou seja,
articular conceitos aparentemente desconectados com o conceito-chave
aqui apresentado, construindo o seu significado por meio de relacdes

advindas de multiplas areas.

A SD constitui-se, hoje, em uma alternativa de organizacao das aulas que
se contrapde ao secular modelo tradicional de ensino’. Embora diferentes
modalidades organizativas de aula possam contribuir nesse sentido, tais
como trabalho de campo, jogos, brincadeiras, projetos e resolucao de
problemas, cabe ressaltar a flexibilidade e o carater estratégico da SD, que
pode estar presente em um dos momentos dessas intervencoes educati-
vas, bem como ser incluida em suas etapas ou na de outras modalidades
(MACHADO, 2013 e 2014).

1 0 modelo tradicional de ensino é caracterizado pelas sequintes fases: (i) comunicacdo da licdo; (i) estudo
individual; (iii) repeticdo do contetido sem discussao ou ajuda reciproca; (iv) avaliacdo para julgamento quantitativo
(nota) e sancao administrativa (ZABALA, 1998, p. 54).

12 + Metodologias ativas
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Caracteristicas da sequéncia didatica

Uma pesquisa sobre os significados de sequéncia didatica resulta em uma
grande diversidade de conceituacoes. Por ser, sem duvida, um enunciado
amplamente empregado na atualidade, merece especial atencdo para ndao

ser utilizado equivocadamente.

Desse modo, torna-se necessario voltar a atencao para os principais autores
gue demarcam suas caracteristicas fundamentais. Entre eles, destaca-se

Zabala (1998), para quem a SD pode ser entendida como:
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[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais,
que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professo-

res como pelos alunos. (p. 18)

[...] uma maneira de encadear e articular as diferentes ativi-

dades ao longo de uma unidade didatica. (p. 20)

Quem é o autor?

0 educador espanhol Antoni Zabala é formado em Filosofia e
Ciéncias da Educacao pela Universidade de Barcelona, na Espanha.
Responsavel pela reforma do ensino espanhol, tornou-se referéncia
internacional na educagdo. Atualmente, preside o Instituto de
Recursos e Investigacdo para a Formacao e é diretor do Campus
Virtual de Educacao da Universidade de Barcelona.




Na definicao de Zabala, fica evidente sua preocupacao com o aspecto
macroestrutural da SD. Em primeiro lugar, ela deve apresentar atividades
ordenadas, dispostas sequencialmente (ndo segundo uma ordem classi-
ficatéria ou de relevancia), para atender ao objetivo educativo a que se
destina. Assim, no planejamento de uma SD com base nos referenciais
desse autor, é necessario definir quais serao as atividades iniciais, as in-
termediarias e aquelas que irdo marcar sua finalizacao.

A esse trabalho vincula-se, necessariamente, a tomada de decisbes sobre
a estrutura das atividades e como elas serao articuladas — ou seja, estabe-
lecer a funcao de cada atividade (por exemplo, levantar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre determinado assunto ou a interpretacao de um
texto jornalistico) e determinar quais relacdes podem ser estabelecidas
entre as proéprias atividades (por exemplo, a possibilidade de um texto
jornalistico expressar ou nao os conhecimentos prévios dos alunos a res-

peito de determinado assunto).

Zabala também assinala a importancia de que os objetivos educacionais
de uma SD sejam de conhecimento ndo apenas do professor que a ela-

borou, mas também dos alunos aos quais se destina.

16 ¢ Metodologias ativas
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De acordo com a concepcao de Zabala, logo de inicio cabe expor
aos estudantes, seja verbalmente, seja por meio de um texto ou
de outro recurso, algumas consideracoes referentes aos seguintes

guestionamentos:

+ O que vai ser realizado na SD?

+ Como vai ser feito?

+ Por que vai ser feito?

+ O que se pretende alcancar com a sua aplicacao?
Desse modo, é possivel afirmar que, na elaboracao de uma SD, “[...]
esta implicita a preocupacao de organizar as aulas previamente, ou

seja, planejar o processo de ensino-aprendizagem” (MACHADO,

2013, p. 34) e de inseri-la no ambito de um contrato didatico.

Como assinalado por Perrenoud (2000, p. 33), 0 acaso em sala de
aula fica totalmente descartado quando as aulas se baseiam em uma
SD “[...] engendrada por um dispositivo que coloca os alunos diante
de uma atividade a ser realizada, um projeto a fazer, um problema

a resolver” acordados entre as partes.

Sequéncias didaticas ¢ 19



Em outras palavras, em uma SD tenta-se minimizar a ocorréncia de impro-
visacoes nas aulas, a nao ser quando estritamente necessario ou desejavel
durante a sua aplicacao, bem como de conflitos entre os alunos e entre
professor-alunos, tendo em vista o contrato estabelecido, a consciéncia de

todos os envolvidos com o fim estabelecido e com os meios pelos quais

se chegara a esse fim.

Quem é o autor?

0 suico Philippe Perrenoud, doutor em Sociologia e Antropologia,
é professor na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Genebra, na Suica, atuando nas areas de curriculo
escolar, praticas pedagdgicas e instituicoes de formagao. Por seus
trabalhos desenvolvidos em torno das competéncias dos educandos,
tornou-se referéncia essencial na area da Educacao.

20 ¢ Metodologias ativas
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A sequéncia didatica e o planejamento PLANEJADAS

de ensino

A sequéncia didatica esta relacionada ao planejamento de ensino, o %
gue implica objetivos e metas definidos a partir dos contetidos a serem
trabalhados, ou seja: |

[...] uma forma de planejamento de aulas que deve favorecer

0 processo de aprendizagem por meio de atividades planejadas e

desenvolvidas como situacoes didaticas encadeadas, formando ‘
um percurso de aprendizagem para que o estudante construa co- ‘

nhecimentos ao realiza-las. Assim, as atividades que constituem
uma sequéncia didatica ndo sao escolhidas aleatoriamente. O pro- P L-

fessor as encadeia a partir de sua hipdtese sobre as necessida- 1‘

des de aprendizagem, de modo que cada atividade potencialize a g o g
A

outra, permitindo que os estudantes reelaborem conhecimentos,

coloquem em uso e/ou ampliem o que ja aprenderam. O professor 0‘

cria nesses encadeamentos desafios perante os contetidos apre-
sentados [...] (SAO PAULO, 2007, p. 85; énfases acrescentadas)

— -
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A nocao de encadeamento presente no texto traduz, como ja comen-
tado, uma das caracteristicas fundamentais da SD: a ideia de atividades
ordenadas, dispostas uma em seguida da outra.

Nesse excerto, encontra-se ainda uma referéncia que delineia melhor a
macroestrutura proposta por Zabala: a ideia de percurso, que aponta
para um caminho a ser trilhado pelo aluno e previamente definido pelo

professor.

As hipoteses sobre as necessidades de aprendizagem indicam a impor-
tancia da relacdo entre teoria e pratica para a elaboracao das atividades
de uma SD. E no contato regular com os alunos que o professor podera
avalia-las, com base nos referenciais teéricos adotados. Sendo a hipotese
uma resposta preliminar a um problema ou a uma pergunta, quando des-
vinculada da teoria pode incidir no senso comum e, em sala de aula, criar

desafios desvinculados das necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Com base em Bruner (2001), é possivel afirmar que inferéncias sobre tais
necessidades requerem do professor uma teoria do contexto politico,

econdbmico, ambiental e epistemoldgico em que se esta inserido.

Sequéncias didaticas ¢ 25



Na tentativa de delinear de modo ainda mais preciso o significado da SD
e de somar esforcos para sua difusdo e legitimacdo como instrumento
de planejamento de ensino e objeto de pesquisa, Guimaraes e Giordan
(2011) a definem como “[...] conjunto de atividades articuladas e organi-
zadas de forma sistematica em torno de uma problematizacao central”.

Entre outros aspectos, problematizar compreende:

[...] trazer o conhecimento para o contexto do alunado, bus-
car indagacdes que imprimam sentido ao conhecer. Dessa forma,
podem-se construir relacoes entre o conhecimento cientifico e
a realidade (cultural, social e mesmo histérica) do alunado. A
problematizacdo é o agente de interlocucdo entre os conheci-
mentos cientificos e de outras culturas provenientes das realida-
des sociais nas quais a comunidade escolar se encontra inserida
(GIORDAN, 2014a, p. 61).

Quem é o autor?

Marcelo Giordan é professor da Faculdade de Educacao da Universidade
de Sao Paulo. Atua no ensino de graduacao e pds-graduacao, realizando
pesquisas nas areas de Educacao em Ciéncias e Tecnologias Educativas.
Desenvolve projetos de extensdo, principalmente na formacao de
professores, além de coordenar o Laboratério de Pesquisa em Ensino de
Quimica e Tecnologias Educativas (LAPEQ).

26 ¢ Metodologias ativas



Isso significa que, no planejamento de uma SD (e agora avancando nos
seus aspectos operacionais), o conhecimento cientifico e outros conhe-
cimentos trabalhados na escola sob o prisma das disciplinas curriculares
(como o poético, o da musica, o das artes visuais e teatrais) precisam ser
relacionados com o plano experiencial dos alunos. O professor, portanto,
deve se aproximar da realidade vivenciada pelo estudante e inseri-la no

conteudo que ira ensinar.

Esse movimento requer nao apenas a realizacao de pesquisas voltadas para
0 conteuldo e para as possiveis atividades que podem ser empregadas para
ensina-lo, mas também investigacdes pertinentes sobre a realidade dos alunos.

A sintese de todo esse trabalho de problematizacao pode ser representada
por meio de um questionamento que deve permear toda a SD, desde a

fase de planejamento. Perguntas como:

A escola esta localizada em uma area suscetivel a alagamentos?
O IDH do municipio onde moramos esta fora da média nacional?

O processo de urbanizacao do nosso bairro foi 0 mesmo para

outros localizados mais distantes de nés?

sao exemplos de questionamentos que representam uma proble-
matizacao de carater interdisciplinar. Uma vez definidos, todas as
atividades podem ser elaboradas com o intuito de alcancar o objetivo

educacional da SD.

Sequéncias didaticas
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Nota-se que a SD é a unidade organizadora das acdes do professor em
sala de aula, ou seja, o componente sobre o qual se pode apoiar o tra-
balho docente e discente.

Segundo Giordan (2014b, p. 48), as sequéncias didaticas

[...] sdo instrumentos desencadeadores das acdes e operacoes
da pratica docente em sala de aula. Em consequéncia, a estrutura
e o planejamento da SD elaborada pelo professor determinarao a
forma e os meios pelos quais os alunos vao interagir com os ele-
mentos da cultura e, consequentemente, quais serao 0s processos

de apropriacao dos conhecimentos.

[...] o foco de atencdo do professor ao elaborar a SD precisa

estar no processo e nao apenas no produto da aprendizagem.

Planejar uma SD requer, desse modo, refletir sobre uma série de aspectos,
envolvendo a tomada de decisdes sobre as acoes e operacoes a serem
realizadas pelo professor em sala de aula para delinear o modo e os meios

de interacdo dos alunos com os elementos da cultura.

Sequéncias didaticas ¢ 29
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O primeiro passo, portanto, é preencher o plano de aula da SD, ou seu framework. Esse
plano caracteriza-se pela descricao detalhada do trabalho docente durante as aulas,
considerando-se um periodo especifico (uma ou mais aulas). Na sua elaboracao, deve-se
atender a uma série de elementos que, no conjunto, distinguem as intencées do pro-
fessor, o contexto do publico-alvo, assim como as acdes que tanto o docente quanto os

alunos realizardo em aula.

Entre esses elementos, incluem-se, por exemplo, titulo, caracterizacao (alunos, escola e
ambiente escolar), objetivo geral e metodologia de ensino, como mostrado a seguir

em um plano de aula ou framework sugerido para uma SD.
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Plano de aula para uma SD
Titulo
Publico-alvo
Caracterizacdao dos alunos Caracterizacao da escola Caracterizacao do ambiente escolar

Problematizacao
Objetivo geral
Metodologia de ensino
Aulas Objetivos especificos Conteldos Dinamica das atividades

~ O Ul B W N —

oo

Avaliacdo
Referencial tedrico

Bibliografia o
Material utilizado

Plano elaborado com base em: GUIMARAES e GIORDAN (2011); GIORDAN (2014).

Nota-se, nesse quadro, que o plano de aula de uma sequéncia didatica (SD) tem sua
origem no projeto politico-pedagdgico da escola, tendo em vista a necessidade de
caracterizacao do publico-alvo e de realizacdo da problematizacao. Este € o momento
em que o professor procura se aproximar da realidade do alunado e da instituicao para
definir as direcdes do ensino e, simultaneamente, refletir sobre os contetidos em relacao

ao contexto social e cognitivo dos alunos.

Metodologias ativas
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Dessa forma, o plano de aula de uma SD serve para organizar a intencao
do professor e 0 modo de operacionaliza-la, tendo em vista os elementos
constituintes da metodologia de ensino: objetivos especificos, contetdos
e dinamica das atividades por aula.

A elaboracao do plano pode ainda ser orientada pelos questionamentos
apresentados no quadro a seguir.

Questdes referenciais para a elaboracao do plano de aula

A — Estrutura e organizacao; B — Problematizacdo; C — Conteddos; D — Metodologia de ensino;
E — Avaliacdo da aprendizagem

A1 — A proposta de ensino apresentada é original?

A2 — A redagdo dos elementos contempla todas as informacdes requeridas?

A3 — 0 publico-alvo esta descrito adequadamente?

A4 — O referencial (tedrico e bibliografico) apresentado esta apropriado?

A5 — O tempo previsto é condizente com a proposta apresentada?

B1 — A problematica articula todos os elementos do plano?

B2 — A problematizacdo confronta o senso comum com o conhecimento cientifico?

B3 — A problematizacdo propde uma questao desencadeadora?

B4 — A problematizagao esta relacionada com situagoes sociais, culturais, politicas ou do cotidiano?

B5 — A proposta encaminha-se para uma resolugao (ou posicionamento critico) do problema?

C1 - 0s contetdos indicados estdo de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)?

(2 — Os conteudos indicados estao de acordo com 0 ano em que as atividades serdo desenvolvidas?
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Do ponto de vista pratico, argumenta-se que um plano de aula baseado
em uma SD pode abranger uma ou mais aulas, sendo que cada aula pode
conter uma ou mais atividades. Cada atividade engloba tarefas que visam
atender aos objetivos gerais do plano, assim como as metas estabelecidas

para a aula, ou seja, os objetivos especificos.

(3 — Os conteudos estao diretamente vinculados aos objetivos?

C4 — Além dos conteddos conceituais, também sao abordados contetdos atitudinais e/ou procedimentais?

C5 — Os conteudos selecionados sdo apropriados a problematizagdo?

D1 — As atividades sao diversificadas?

D2 — As atividades sdo inovadoras?

D3 — A metodologia de ensino proposta esta apropriada para alcancar o objetivo geral das aulas?

D4 — Ha relacao direta entre a dinamica das atividades e a problematizacao?

D5 — A dinamica das atividades promove participacao ativa dos alunos?

D6 — O espaco fisico indicado est4 adequado para se desenvolverem as atividades planejadas?

E1 — Os instrumentos de avaliagdo estao descritos no plano?

E2 — A avaliacdo é citada na dinamica das atividades?

E3 — A avaliacdo esta condizente com os objetivos especificos?

E4 — Esta previsto feedback da avaliacdo para os alunos?

ES5 — A avaliacdo esta distribuida ao longo do plano?

Quadro adaptado do Portal de Licenciatura em Ciéncias (USP-SP). Disponivel em: <http:/licenciaturaciencias.usp.br/>. Acesso em: 27 ago. 2016.
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Um plano de aula de SD, portanto, é norteado por um ou mais obje-
tivos gerais e pelos objetivos especificos, sendo que o encadeamento
das tarefas concorre para a aprendizagem dos contetdos estabelecidos
e estes, por sua vez, convergem para os objetivos, como mostra o flu-

xograma a seguir.
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Fluxograma de plano de aula de uma SD

Objetivo

Objetivo geral — —> especifico

(das aulas)

Atividades

-~
~<o
~

Conteudos

Esquema adaptado de MACHADO (2014).
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Tendo em vista esse fluxograma, podem-se definir algumas diretrizes
gerais para a elaboracao do plano de aula de uma SD.

+ O plano é composto de um objetivo geral, que abrange todo o
conjunto de aulas.

+ Cada aula, por sua vez, é composta de um objetivo especifico,

gue concorre para o alcance do objetivo geral.

+ Os conteuidos a serem ensinados devem ser selecionados de
modo a atender ao que foi estabelecido nos objetivos.

O ensino dos conteldos é operacionalizado por meio das atividades?,
formadas por pequenos segmentos de acdes representados pelas tare-
fas. As atividades constituem representacées de um evento da aula. As
tarefas, por sua vez, estao estrategicamente vinculadas as atividades e
aos conteudos a serem ensinados.

Vale ressaltar que a selecdo inadequada de tarefas inviabiliza a realiza-
cao das atividades e, consequentemente, do ensino-aprendizagem dos
conteudos.

2 Uma atividade é formada, basicamente, por tarefas de estudo previamente organizadas e agrupadas para
contribuir na formacdo do pensamento tedrico do aluno. Representa a manifestacdo de uma necessidade (de
ensino) ou motivo (para o ensino). Sobre o conceito de atividade (de estudo e de ensino-aprendizagem), conferir:
MOURA (2010); CASTELLAR; MORAES (2012).
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Os objetivos gerais sdo um esboco inicial da propria macroestrutura
do plano.

Delineiam parte dos pressupostos tedricos (pedagdgicos e disciplinares)
gue balizam o planejamento das aulas, além do conceito principal que
se deseja ensinar. Os objetivos especificos, por sua vez, constituem
um desdobramento dos objetivos gerais, contemplando os contetdos
(conceituais, atitudinais, procedimentais) que serao desenvolvidos nas
tarefas. Os objetivos, portanto, fornecem uma visdo panoramica do que

sera trabalhado na SD e como se dara a abordagem.

Diferenca entre plano de aula
e sequéncia didatica

A diferenca entre a estrutura e os pressupostos de uma sequéncia didatica
em relacao ao plano de aula esta na escala de abordagem das atividades.

Enquanto o plano de aula fica circunscrito aos registros dos seus objetivos,
atividades e avaliacao, a sequéncia didatica avanca para o material de apoio
ou instrucional. Ou seja, a sequéncia didatica atrela-se nao apenas aos
pormenores das atividades — que neste caso é a descricdo das tarefas —,
mas também as tarefas em si, com os enunciados das questdes, imagens,

figuras, tabelas etc.
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A escala de abordagem de uma SD &, portanto, significativamente mais
detalhada do que o plano de aula. Como ja demonstrado, um plano de
aula faz parte da SD, mas, isoladamente, ndo compde uma SD.

Desse modo, pode-se afirmar que uma SD se desdobra em dois produtos
complementares: o plano de aula (circunscrito a esfera docente e da gestao
escolar) e o material de apoio (elaborado a partir do plano da aula) que
sera disponibilizado aos alunos.

Todas as atividades, em especial as que serao realizadas diretamente pelos
alunos, como experimentos, observacao e seminarios, devem constar do
material instrucional e ser devidamente detalhadas no plano de aula. Esse
é o motivo pelo qual se afirmou inicialmente que uma SD pode incluir
outras modalidades organizativas de aula ou mesmo fazer parte de um

dos momentos de outras intervencdes educativas.

Sem duvida, trabalhar com uma SD envolve um corpo de conhecimentos
cientificos. Todavia, a sala de aula € um ambiente complexo para o qual a
ciéncia (ou as ciéncias) ndo tem solucoes predefinidas. O trabalho docente
¢, fundamentalmente, de interacoes humanas (TARDIFF; LESSARD, 2005),
logo, ndo pode ser reduzido ao esquema simplista acdo-reacao. Uma ativi-
dade com uma funcao bem definida e devidamente encadeada pode gerar

diversas respostas, algumas inesperadas e, nao raramente, gratas surpresas.
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Reiterando, o plano de aula é uma das etapas de elaboracao da SD. Essa
unidade organizadora das acoes do professor também é composta do
material instrucional ou de apoio ao aluno, que pode ser revisto e analisado
durante ou ap6s a sua aplicacao, tendo em vista os resultados obtidos em
aula. Concebe-se a SD, portanto, ndo como produto, mas como processo

relacionado a um determinado ato educativo.

Simetria e assimetria; responsabilidade e criacao; projetos e valores. Estas
sao algumas das palavras-chave que constituem o pano de fundo de uma
SD, assim como compromisso ético profissional e condicoes de intervencdo
no local de trabalho, tanto materiais quanto normativos — aspectos que

fogem do recorte de estudo deste volume.

Teoria e pratica na sequéncia didatica

A SD esta diretamente vinculada a disciplina didatica, a qual se encontra

entre dois polos: propde-se, de um lado, elaborar principios, métodos,

estratégias ou regras para a acao (destaque para a pratica) e, do outro,
obter a compreensao da pratica para melhorar a eficacia das acoes (des-
taque para teorizacoes).

Trueffelpix /Shutterstock.com
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Com base em Brousseau e Camilloni, dentre outros, Feldman (2001, p. 22)

procura equacionar a questao do par pratica-teoria do seguinte modo:

[...] a didatica é uma disciplina voltada, de diferentes manei-
ras, para o campo pratico do ensino [...] que produz uma variada
gama de conhecimentos e que abarca principios teéricos, modelos
compreensivos, regras praticas, métodos e estratégias de diferen-

tes naturezas.

Quem é o autor?

0 educador francés Guy Brousseau, referéncia na didatica da Matematica, é professor
emérito e diretor do Laboratério de Didatica das Ciéncias e das Tecnologias da
Universidade de Bordeaux, na Franca. Recebeu o titulo de doutor honoris causa das
universidades de Montreal (Canada), Genebra (Suica), Cordoba (Argentina), Palermo
(Italia) e Chipre. Seus estudos tém grande influéncia nos parametros do ensino pdblico
francés. Em 2003, foi o primeiro ganhador do prémio Felix Klein do Comité Internacional
do Ensino da Matematica.

A pedagoga argentina Alicia Camilloni formou-se em Filosofia e Pedagogia.
Atuou como docente do Ensino Médio e foi diretora de escola técnica. No ensino
universitario, dedicou-se a diversas atividades académicas, sobretudo nos campos
da historia e filosofia da educacao, do curriculo e da didatica. Professora emérita da
Universidade de Buenos Aires e vice-reitora da Universidade de Palermo, acumulou
experiéncias em gestao universitaria, orientacao de teses e dissertacdes e como
conferencista.
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Para planejar uma SD com base em um referencial teérico

/Shutterstock.com

previamente definido, é preciso ter clareza em relacdo a

ideia que se tem de didatica. Isso porque o elemento central
de uma SD néao sao as atividades em si, mas 0s pressupostos
pedagdgicos e disciplinares adotados para sua elaboracao.
Sem esses pressupostos, corre-se o risco de elaborar aulas
ou sequéncias didaticas que perpetuem o secular modelo
tradicional de ensino, caracterizado principalmente pela
transmissao de dados e informacdes entendidas como
corretas e inquestionaveis — ou seja, pela exposicao dog-
matica do conhecimento, tanto do livro didatico quanto

das atividades organizadas pelo professor.

No entanto, o maior desafio da didatica — e o debate em

torno da SD — nao é resolver “como ensinar”, na tentativa

de desvincular essa acao do ensino tradicional, mas “como
ajudar muitos outros a ensinar” (FELDMAN, 2001, p. 23)

para além de uma pratica que valorize a aprendizagem me-

canica. Existem, hoje, propostas que podem auxiliar nesse
desafio, como a de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que

destaca o trabalho com géneros textuais, orais ou escritos.

:
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Sequéncia didatica e
sequéncia de ensino
investigativa

Outra proposta que pode fundamentar a elaboracdo de uma sequéncia
didatica é a sequéncia de ensino investigativa (SEl), elaborada por Ana

Maria Pessoa de Carvalho, de significativo impacto para o ensino das

ciéncias, tanto naturais quanto humanas.

Quem é o autor?

Ana Maria Pessoa de Carvalho, licenciada e bacharel em Fisica pela
Universidade de Sao Paulo (USP), obteve o doutorado em Educacao,

na area de ensino de ciéncias, na Faculdade de Educacdao da mesma
universidade (FEUSP). E pesquisadora sénior do CNPq, professora da
p6s-graduacao da FEUSP e das Interunidades de Ensino de Ciéncias,
também da USP, e coordenadora do Laboratério de Pesquisa e Ensino de
Fisica/LAPEF da FEUSP. Pertence a Academia Paulista de Educacao e é

representante brasileira no Conselho Interamericano de Ensino de Fisica.
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Carvalho (2011, p. 255-257) assim define as premissas iniciais de uma

sequéncia de ensino investigativa:

Da importancia de um problema para um inicio da constru-
cao do conhecimento. Esse é um ponto fundamental que re-
tiramos das leituras dos trabalhos piagetianos: sempre eram
propostas questdes para que o individuo organizasse seu
pensamento. Esse ponto - a importancia do problema como
génese da construcao do conhecimento - também esta pre-
sente nos trabalhos de Bachelard [...], quando ele propde

que “todo conhecimento é a resposta a uma questao”.

Da acdo manipulativa para a acao intelectual. Traduzin-
do para o ensino a necessidade apontada pelos trabalhos
de Piaget da passagem da acdo manipulativa para a acao
intelectual e vice-versa, isto &, da acdo intelectual para
a construcdo de novas hipoteses que levardao a uma acao
manipulativa mais diferenciada, temos de criar espacos em
nossas aulas [...] para que o aluno tenha a oportunidade

de elaborar essas passagens.
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e A importdncia da tomada de consciéncia de seus atos para a construcao do
conhecimento. A tomada de consciéncias é um fator essencial na constru-
cao do conhecimento [...] sendo que o referencial tedrico nos mostra que
nem sempre isso acontece, de maneira espontanea. Assim, em uma sala de
aula [...] cabe ao professor, por meio de questoes, levar os alunos a tomada
de consciéncia do que fizeram, isto é, quais foram suas acoes, para resolver

o problema proposto.

e As diferentes etapas das explicacOes cientificas. As discussdes com o0s
alunos precisam chegar até a etapa das explicacdes do fendmeno que esta
sendo estudado. Observamos esta fase quando, nas falas dos alunos, estes
deixam de ser eles proprios os agentes e passam a falar do fenémeno com
um agente ativo [...]. Alguns alunos vao além atribuindo uma inovacao
(uma nova palavra) a realidade para dar coeréncia a suas explicacdes.
Ao responderem a pergunta “porque deu certo o problema?”, alguns
alunos param nas explicacdes legais dando suporte as leis. Alguns
alunos vao mais longe chegando as explicagoes causais, e nessa
hora eles vao procurar uma nova palavra em seu vocabulario para
se comunicar - é o comeco da conceitualizacdo. Na sala de aula
[...] o professor deve ter consciéncia dessa possibilidade aju-
dando os alunos na conceitualizacao do conteiido e nao espe-

rando que todos cheguem sozinhos a essa etapa.
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Os quatro pontos citados procuram responder a pergunta: “Como o
individuo constréi o conhecimento cientifico?”. Com algumas adap-
tacOes, essas premissas também podem ser empregadas para orientar o
trabalho com o conhecimento artistico e matematico, ficando releitura e

ressignificacdo a cargo do professor de cada disciplina.

racorn /Shutterstock.com



Todavia, para elaborar a aula, é preciso ainda refletir sobre a seguinte
questao: “Como o aluno constréi o conhecimento da escola?”. Carvalho
(2011, p. 257-260) estabelece oito pontos que orientam o planejamento
das sequéncias de ensino investigativas, organizando as atividades de
modo a criar condicbes tanto para as interacoes sociais como para o
direcionamento do papel do professor durante o ensino. Sao eles:

e A participacdo ativa do estudante. E a base de todas as teo-
rias construtivistas que dao fundamentacdo as SEIs. Quer no
construtivismo piagetiano, quer principalmente nas propos-
tas sociointeracionistas, a ideia central é que o individuo, o

aluno, seja o construtor de seu préprio conhecimento.

Rawpixel.com /Shutterstock.com
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A importancia da interacao aluno-aluno. Em um ensino, dentro de uma
linha sociointeracionista, o trabalho em pequenos grupos, onde a interacao
aluno-aluno é forte, ganha um significado especial. Os alunos tendo niveis
de desenvolvimento real e linguistico semelhantes tém mais facilidade de
comunicacao, principalmente quando interagem com os fenémenos cien-
tificos, pois segundo Vygotsky [...] a chave para o entendimento da acado
humana sdo as ferramentas e os simbolos, os chamados mecanismos semi-
oticos ou simbolicos que medeiam a acdo do sujeito sobre os objetos. Os
alunos, na discussdao com seus pares, refletem, levantam e testam suas

hipéteses. E na interacdao aluno-aluno que tem inicio a construcdao da

moralidade [...].




¢ 0 papel do professor como elaborador de questoes. Em
sala de aula o professor tem uma tarefa invariante - cons-
truir com a classe os conceitos cientificos, fazendo com
que os alunos participem ativamente na criacdo do co-
nhecimento comum. Ele tem de dar sentido as diversas
explicacoes dos alunos sobre a resolucao do problema tra-
balhado - quer seja ele um problema experimental, teéri-

co, de lapis e papel, ou mesmo a leitura de um texto. Para

isso ele precisa elaborar questoes que dirijam o raciocinio
dos alunos, tais como: questdes sobre o que fizeram, isto
é, que levem a sistematizar os dados obtidos; perguntas
sobre como fizeram, isto é, que levem a tomar consciéncia
de suas acOes e sistematizar as relagdes entre variaveis;

questdes sobre o porqué cientifico, isto &, que levem os

alunos a buscarem justificativas e explicacdes. E através

das questdes feitas pelos professores que aumentam as
oportunidades de participagdo e de argumentacao durante
as aulas, e também se incrementam os procedimentos de
raciocinio e a habilidade dos alunos para compreender os

temas propostos.

phloxii /Shutterstock.com
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A criacdao de um ambiente encorajador. Para que o aluno
seja ativo em sala de aula, para que ele tenha uma rela-
cao construtiva com seus pares nas atividades em grupo,
para que o professor possa fazer perguntas e que toda a
classe participe das discussdes, é condicao necessaria que
o ambiente da aula seja encorajador, onde o aluno nao se
sinta inibido nem tenha medo de se expor. Esse ambien-
te é criado ou é destruido por pequenas acoes — e essas
acoes podem ser palavras ou mesmo gestos e expressoes
faciais do professor - positivas ou negativas. Um aluno
que recebe um “nao, vocé esta errado” ou simplesmente o
professor ignore sua participacdo, tera muita dificuldade
de participar novamente, isto &, nunca mais falara sobre o
contetido do professor, mas ird importuna-lo sempre que
possivel. O aceitar as ideias do aluno, mesmo que total-
mente erradas do ponto de vista do professor, procurando
entender qual o raciocinio que o levou aquela conclusao,

e o discutir ideias e nao pessoas ajudam e muito a criacao

\//
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¢ 0 ensino a partir do conhecimento que o aluno traz para a
sala de aula. Este é um ponto discutido em todos os referen-
ciais tedricos, mas que na area de ensino de Ciéncias® tornou-se
um grande campo de pesquisa: o dos conceitos espontaneos e
depois o das mudancas conceituais. Nossa proposta de como
trabalhar com os conceitos espontaneos que os alunos trazem
para a sala de aula é criar espaco durante a discussao em grupo
pequeno, pois, quando os conceitos espontaneos surgem nesse
contexto, eles passam a ser considerados hipéteses elaboradas

pelos alunos, tirando a conotacao negativa que possam ter.

* 0 conteido (o problema) tem de ser significativo para o
aluno. Como partimos do pressuposto de que o aluno é o cons-
trutor de seu conhecimento e esse conhecimento é a resposta
a uma questdo, se essa questao ndo motivar o aluno e nao
for significativa para ele, ele ndo ird construir o contetido

desejado.

¢ A relacao Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Se nosso obje-
tivo é introduzir os alunos no universo das Ciéncias, as re-

lagdes CTS devem estar presentes em todas as nossas SEIs*.

3 Vale igualmente para outras areas e disciplinas.

4 A triade citada pode ser adaptada ou mesmo expandida conforme a disciplina em questao. Por exemplo:
Matematica, Tecnologia e Sociedade; Lingua Portuguesa, Sociedade e Cultura; Geografia, Ciéncia e Sociedade etc.
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® A passagem da linguagem cotidiana para a linguagem cien-
tifica. As linguagens, falada e escrita, sdo os sistemas sim-
bélicos utilizados para construir, descrever e apresentar os
processos e argumentos cientificos. Para fazer ciéncia, para
falar ciéncia, para ler e escrever ciéncia, é necessario com-
binar de muitas maneiras o discurso verbal, as expressoes
matematicas, as representacOes graficas. Essas habilidades
e competéncias devem ser desenvolvidas no ensino de Cién-
cias desde os primeiros anos do Ensino Fundamental. E pre-
ciso saber como levar os alunos da linguagem comum, uti-
lizada no dia a dia da sala de aula, a linguagem cientifica.

E necessario que eles aprendam a argumentar desde cedo

utilizando-se do raciocinio e das ferramentas cientificas.

Espera-se, portanto, com essas orientacoes, que a estruturacao de uma sequén-

cia de ensino investigativa contribua para construir o conhecimento do aluno.

Dos varios temas que compdem a proposta da SEl, hd que se apontar seu
carater interdisciplinar. E notdria a relevancia da linguagem — da Matematica e
da Lingua Portuguesa — na aprendizagem dos conceitos das ciéncias naturais,
assim como das disciplinas de outras areas. Nao menos importante é a pos-
sivel contribuicdo dessas disciplinas, incluindo-se as ciéncias humanas, como
Histéria e Geografia, para o desenvolvimento da linguagem. Essa perspectiva
de ensino reforca a concepcao de que todas as areas sao responsaveis pela

leitura e escrita do aluno.
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Indicadores de
alfabetizacao cientifica

A proposta da SEI atrelam-se diretamente os indicadores de alfabetizacao
cientifica (IAC) (SASSERON, 2010). Os IAC sao habilidades ou estratégias
utilizadas pelos alunos na resolucao de problemas a eles propostos e na co-
municacao para resolvé-los. Podem ser empregados tanto no planejamento
das aulas (o que se espera desenvolver) quanto na avaliacdo dos alunos (o

wavebreakmedia /Shutterstock.com

que foi realizado nas aulas, durante ou apds a aplicacao das tarefas).
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No quadro a seguir, apresentam-se os indicadores de alfabetizacao cientifica referidos.

Indicadores de alfabetizacao cientifica

Indicadores Principais caracteristicas

Seriacdo de informacoes Estabelecer as referéncias iniciais para a agdo investigativa.

Organizacdo de

. : Compor um arranjo para os dados existentes.
informacoes

Classificacdo de

. N Caracterizar os dados obtidos.
informacoes

v v gy
S

{
A

N\ Levantamento de hipoteses | Fazer suposicdes sobre determinado tema.

N

Teste de hipoteses Colocar a prova as suposicoes levantadas.
Justificativa Apresentar garantia daquilo que é proposto em uma afirmacéo.
~ Previsio Afirmar que alguma acdo ou fendmeno ocorre em associacdo a certos

eventos e em decorréncia deles.

Relacionar informag0es e hipoteses ja levantadas, podendo ou nao ser
acompanhadas de justificativa e de previsao.

_/4\ ~ Demonstrar a compreensao que se tem de um problema; evidenciar as
Construcao de modelos

exolicativos relacdes que podem ser estabelecidas entre esse conhecimento e o(s)
P problema(s) que se propde explicar.

Explicacao

Estruturar as proposicdes, 0s argumentos. Relaciona-se ao modo como o
Raciocinio logico pensamento é exposto (seja oralmente, seja por meio da escrita, ou mesmo
de um desenho, mapa ou esquema).

Raciocinio proporcional Relacionar grandezas.
Construcdo de modelos Elaborar afirmacdes a partir do estabelecimento de relacdes bem
explicativos estruturadas entre a justificativa, a previsao e a explicacao.

Quadro elaborado com base em SASSERON (2010).
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Assim como a SEl, os IAC podem ser empregados para orientar o plane-
jamento de todas as disciplinas que compdem o curriculo da educacao
basica, extrapolando o ambito original para o qual foram elaborados, ou
seja, 0 ensino das ciéncias naturais.

O carater interdisciplinar dos IAC também é notério, tendo em vista o
destaque dado a linguagem, como evidenciado, por exemplo, nos indi-
cadores raciocinio logico (Lingua Portuguesa) e raciocinio proporcional
(Matematica), e as ciéncias humanas, o que se observa nos indicadores

justificativa, previsao e explicacao.
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Desenvolvimento
da competéncia
leitora e escritora

Além das propostas apresentadas para a elaboracao de uma SD, é
preciso mencionar também aquelas que priorizam o desenvolvimento
da capacidade leitora e escritora dos alunos, objeto de preocupacao
da maioria dos educadores.

Entre as varias propostas existentes, de facil acesso e diretamente
vinculadas a sala de aula, vale destacar as que partem da premissa
de que ler e escrever é tarefa de todas as areas’ e, portanto, todos
os professores devem assumir o papel de mediadores de leitura.

5 Um exemplo é o Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora no Ciclo Il do Ensino Fundamental, da Secretaria Municipal de Educacéo de
S&o Paulo (2006), baseado em Mikhail Bakhtin, Conceicao Bitencourt Neves e Ana Maria Kaufman.
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Uma das estratégias relaciona trés etapas que devem ser cumpridas com
os alunos na interpretacao de um texto, qualquer que seja a disciplina:

antes, durante e apos a leitura.

Na escola, o contato do aluno com o objeto material é um trabalho que
deve ser realizado de forma sistematica, organizada, com comeco, meio

e fim, com objetivos bem definidos.

O comeco é o antes da leitura, aquilo que deve ser percebido para
sensibilizar o leitor com relacao ao texto. Nesse instante, passa-se a ver o

caminho percorrido pelo autor — suas pegadas sao seus tracos.

O meio refere-se ao durante a leitura; é o texto sendo contextualizado
pelo leitor, descrito e interpretado, encadeado e relacionado. Nessa se-
gunda etapa, deixa-se de ver simplesmente a direcdo tomada pelo autor

e passa-se a tentar observar o que ele contemplou durante o caminho.
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O fim é o depois da leitura e envolve texto, leitor e contexto, gerando
um terceiro produto, uma nova construcdo mental, uma interpretacao.
Nessa etapa, o que foi lido pode criar raizes, sendo digerido e apropriado
pela inteligéncia. Esse € o momento de se estabelecerem relacoes entre
diversas situacoes, de argumentar e explicar o que se compreendeu do
texto, momento em que se garante que a mente do leitor ndo se trans-

forme em uma arena de pensamentos alheios.

Segundo Machado (2007), esses momentos de trabalho podem ser assim
sintetizados:

ANCT)'ES DURANTE DEPOIS

©)
0 que se fara com o que foi lido e pensado? J

FAZER COM QUE 0 ALUNO VA ALEM DO QUE FOI LIDO.

Como e quando sera feito? O que devera ser feito?

5 ENVOLVER 0 ALUNO NO TEXTO. E

. | Paraque se faz? Aonde se quer chegar? Qual o objetivo? i i
’ ENVOLVER 0 ALUNO NO ASSUNTO. 0 i E
—O; 1

SENSIBILIZAGAO i i

ENVOLVIMENT(;‘J] §

comexmuzxxgﬂoc]
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As diversas estratégias de estudo ou, em outros termos, de habilidades

de leitura sdo fundamentais para qualquer disciplina, uma vez que todas

se desenvolvem por meio da leitura e escrita. Essas habilidades podem

ser contempladas nos trés momentos que envolvem a compreensao dos

textos pelos alunos e que permitem apreender os conteldos da area,

como mostrado a seguir.

Habilidades a serem exploradas antes da leitura integral do texto

HABILIDADES DE LEITURA

Antes da leitura

Levantamento de conhecimento prévio sobre o assunto.
Expectativas em funcdo do suporte.

Expectativas em funcdo dos textos da capa, quarta capa,
orelha etc.

Expectativas em funcdo da formatacdao do género (divisao
em colunas, segmentacao do texto etc.).

Expectativas em funcao do autor ou instituicdo responsavel
pela publicacdo.

Antecipacao do tema ou ideia principal a partir dos elemen-
tos paratextuais como titulos, subtitulos, epigrafes, prefa-

cios, sumarios etc.
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’ ©
% e Antecipacao do tema ou ideia principal a partir do exa-

me de imagens ou de saliéncias graficas. p 4

ot

e Explicitacdo das expectativas de leitura a partir da ana-

lise dos textos anteriores.
- e Definicdo dos objetivos da leitura.
P
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Habilidades a serem exploradas durante a leitura integral do texto
realizada pelo estudante individualmente, em pequenos grupos ou
em situacao de leitura compartilhada

HABILIDADES DE LEITURA

Durante a leitura (autonoma ou compartilhada)

76 + Metodologias ativas

Confirmacao ou retificacao das antecipacdes ou expectati-

vas de sentido criadas antes ou durante a leitura.
Localizacao ou construcao do tema ou da ideia principal.

Esclarecimento de palavras desconhecidas a partir de infe-

réncia ou consulta a dicionario.

Identificacdo de palavras-chave para a determinacao dos

conceitos veiculados.

Busca de informacdes complementares em textos de apoio
subordinados ao texto principal ou por meio de consulta a

enciclopédias, internet e outras fontes.

Identificacdo das pistas linguisticas responsaveis pela con-

tinuidade tematica ou pela progressao tematica.

Identificacdo das pistas linguisticas para compreender a
hierarquizacao das proposicoes, sintetizando o conteiido

do texto.
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¢ Construcao do sentido global do texto.

e Identificacdo das pistas linguisticas responsaveis por in-

troduzir no texto a posicao do autor.

wavebreakmedia /Shutterstock.com

e Identificacdo do leitor virtual a partir das pistas linguisticas.

e Identificacdo das referéncias a outros textos, buscando in-

formacdes adicionais se necessario.

Habilidades a serem exploradas depois da leitura integral do texto

HABILIDADES DE LEITURA

Depois da leitura
* Construcdo da sintese semantica do texto.

¢ Troca de impressdes a respeito dos textos lidos, fornecen-
do indicacdes para sustentacao de sua leitura e acolhendo

outras posicoes.

e Utilizacdo, em funcdo da finalidade da leitura, do registro

escrito para melhor compreensao.

e Avaliacdo critica do texto.

(SAO PAULO, 2006, p. 13, 24, 37).
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Em resumo, os momentos antes, durante e depois da
leitura sdo estratégias para que o aluno possa construir um
sentido global do texto. Isso significa que, ao desenvolver
essas habilidades com os estudantes, a eles € mostrado ‘
um caminho para que possam ler e apreender nao ape- 6

nas os textos que estao sendo estudados como, também,
aqueles com os quais terdo contato no decorrer da vida.

E um exercicio de reflexdo que, como j& comentado, pode

conduzir ao envolvimento com o conteddo do que esta

sendo estudado e a prépria reconstrucao das ideias do autor.

Cabe destacar ainda que, a partir dessa proposta, na
organizacao de qualquer que seja a SD, é fundamental
contemplar o desenvolvimento da competéncia leitora e

escritora e fortalecer a perspectiva interdisciplinar.
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Formulacao de perguntas
na elaboracao de uma
sequéncia didatica

Na elaboracao de uma sequéncia didatica, é fundamental também que o
professor tenha habilidade de formular perguntas aos alunos, de ilustrar com
exemplos, de propiciar feedback, de facilitar a comunicacao, entre outras.

Essas sao as tradicionais habilidades técnicas de ensino diretamente vin-
culadas a elaboracao das tarefas de uma sequéncia didatica, seja qual for
a disciplina a que se destina, bem como seus objetivos, habilidades que
influenciam diretamente na qualidade do ensino.

No que se refere especificamente as perguntas propostas aos alunos,
ha aquelas que solicitam uma mera reproducao do que ja aprenderam,
envolvendo apenas memorizacdo ou reconhecimento de fatos, conceitos

e generalizacbes. Em contrapartida, ha perguntas mais complexas, que
solicitam uma resposta totalmente elaborada pelo aluno ou, no minimo,
reelaborada parcialmente no nivel de fatos, conceitos e generalizacbes
(SANT'ANNA, 1979).
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A elaboracao de sequéncias didaticas baseadas nas sequéncias de ensino
investigativas, ou que possuem como objetivo geral o desenvolvimento
da competéncia leitora e escritora dos alunos, requer dos professores a
elaboracao de perguntas mais complexas do ponto de vista do desenvol-

vimento de habilidades como andlise, sintese e avaliacao.

\
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.., Exemplos de propostas

com materiais de apoio
em sequéncias didaticas
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.-=7==3 No trabalho com SD, dois elementos basicos fun-

damentam o processo de ensino-aprendizagem: o
plano de aula e o material de apoio decorrente

do plano.

O que se apresenta a seguir sao materiais de apoio
elaborados a partir de planos de aula e inseridos
em uma perspectiva de metodologia ativa, ou seja,
compreendidos como uma referéncia pratica para
a elaboracao de uma sequéncia de atividades que
versam sobre varios temas e com abordagem inter-
disciplinar. Podem ser tomados como uma “semen-
te” de materiais de apoio mais robustos, a serem
articulados com outros conteudos — conceituais,
procedimentais e atitudinais — da propria disciplina

e de outras.

Os enunciados das questoes também podem ser
expandidos, colaborando para a aproximacao do

aluno com o que esta sendo proposto na atividade.

88 ¢ Metodologias ativas
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SEQUENCIA DIDATICA 1

Tema: regras de jogos e brincadeiras
Publico: alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
Interdisciplinaridade com: Lingua Portuguesa, Arte, Matematica, Educacao

Fisica e Recreacao

Desenvolvimento

Etapa 1: Sensibilizacao

Nesta etapa, apresenta-se para observacao dos alunos uma obra de arte que
represente brincadeiras de crianca, como o exemplo ao lado.

E importante iniciar a abordagem com uma conversa sobre o contexto da obra, o
titulo, as cores utilizadas, as texturas, a dimensao, a data em que foi produzida,

a biografia do(a) autor(a) etc., visando despertar o olhar dos alunos para a obra.

Neste momento é muito importante a exploracdo da obra de arte para o de-

senvolvimento da linguagem verbal e visual.
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COELHO, Helena. Parque das criangas. 2009. Oleo sobre tela, 30 x 40 cm. A artista nasceu no
Rio de Janeiro e quando crianca encenava pecas de teatro e elaborava seus fantoches.
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Etapa 2: Atividades
1. Invente um outro nome para a pintura que vocé observou.

2. Escolha pelo menos cinco brincadeiras retratadas na imagem e tente

escrever oS seus nomes.

3. Vocé costuma brincar com uma ou mais brincadeiras mostradas na

pintura? Qual(is)?

4. Todas as brincadeiras possuem alguma regra. Descreva as regra\s da

brincadeira de que vocé mais gosta. _

5. Vocé conhece a brincadeira “Dentro, fora”? Vamos brincar?

o Sr i
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Dentro, fora

Para brincar esse jogo, & neces-
sario ter um elastico e trés partici-
pantes: dois seqguram o elastico e o
terceiro pula. O elastico geralmente
comeca no tornozelo, depois sobe
para o joelho, para a coxa e para
0 quadril. Algumas criancas pulam
com o eldstico na altura dos ombros

e da cabeca.

Cada vez que o participante
acerta a sequéncia toda, o elastico
sobe. Passa do tornozelo para o joe-
lho, por exemplo.

Quem errar passa a vez para o

outro participante.

Dinamica da brincadeira
Enquanto pula, o participante
canta “dentro / fora / dentro / pi-

sou / saiu / rodou”.

Ao dizer cada uma das palavras,
pula com os dois pés para dentro e,
depois, com os dois pés para fora,
um para cada lado do elastico.

Na palavra “pisou”, é preciso pisar
com os dois pés em cima das linhas.

Na dltima palavra “rodou”, salta
para fora e da meia-volta, ficando
com os pés paralelos de frente para

o elastico.

Origens

As brincadeiras que envolvem
elasticos remontam a Idade Média.
Alias, o elastico faz parte do conjun-
to de brincadeiras de pular. Na Grécia
e Roma antigas, pular corda era um
comportamento muito utilizado para
celebrar a chegada das novas esta-
cOes (BIBLIOTECA VIRTUAL, 2015).
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SEQUENCIA DIDATICA 2

Tema: obra literaria A floresta e o estrangeiro

Publico: alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Interdisciplinaridade com: Lingua Portuguesa, Arte, Histéria, Geografia e
Tecnologia

Esta é mais uma estratégia para a elaboracao de planos de aula e materiais
de apoio, ou seja, para a construcao dos elementos basicos que compdem

uma sequéncia didatica.

O material de apoio a seguir foi organizado com base na obra literaria
A floresta e o estrangeiro (2000), livro de poemas de Alberto Martins
inspirados em desenhos e guaches do pintor Lasar Segall.

A obra retrata a histéria de um estrangeiro que, ao chegar a terra que nao é
a sua, se depara com situacoes do cotidiano que lhe sdao estranhas. Mostra
as transformacdes que ocorrem na floresta e como o0s animais e as pessoas
se sentem. As ilustracoes de Lasar Segall permitem ampliar a imaginacao e
refletir sobre o motivo de alguém se sentir estrangeiro quando chega a um

lugar que ndo conhece, qualquer que seja ele.
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Desenvolvimento

Etapa 1: Antes da leitura

Esta é a etapa na qual o aluno pode levantar hipoteses sobre a histéria,
estabelecendo relacdes entre o titulo e o contetdo. Por meio da imagina-
cao, ele revela sua maneira de pensar, a ideia que esta sendo estruturada
sobre o tema estudado. As ilustracbes podem ser um estimulo para a
leitura do texto.

Seria interessante, neste primeiro momento, apresentar a biografia de
Lasar Segall e algumas de suas obras, ressaltando a importancia desse

artista nas artes brasileiras.

A estrutura deste material de apoio, que tem como foco a literatura, pode

servir de referéncia a outras sequéncias didaticas.

1. Quem € o estrangeiro? Imagine uma situacao em que vocé se sinta

um estrangeiro.
2. O que é uma floresta? Explique com suas palavras.

3. Agora, desenhe uma floresta.

Pressmaster /Shutterstock.com

4. Como vocé imagina o inicio dessa histoéria do livro A floresta e o
estrangeiro?
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Etapa 2: Leitura
Agora, leia o poema e responda as questoes.
1. Como o estrangeiro é apresentado na historia?

2. No livro, aparece a expressao “bom dia” em varios idiomas. Procure

no mapa-mundi os lugares que foram citados no texto.

3. Como o estrangeiro conseguiu perceber que o homem tornou a cidade

inadequada para habitar?
4. Como o estrangeiro entende a cidade?
5. Como vocé entende a sua cidade? Faca um desenho dela.
6. Qual seria o0 sonho de todo cidadao na cidade do estrangeiro?

7. Faca uma releitura da histéria, com ilustracoes, colocando-se no lugar

do personagem estrangeiro: como vocé se sentiria?
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Etapa 3: Trabalho interdisciplinar — Tecnologia

Pesquisas no laboratério de informatica podem con-
tribuir para o aprofundamento dos contetidos e dos
conceitos. Neste material de apoio, por exemplo,
podem ser trabalhados varios percursos de cidades e
matas, utilizando-se o Google Street View.

Etapa 4: Trabalho interdisciplinar — Aspectos histéricos

e geograficos

Nesta etapa, pode-se iniciar o conceito de cidade,
suas funcoes, o processo de urbanizacdo e ocupacao
e 0 processo migratoério. Esses conteldos podem ser
trabalhados a partir do 3¢ ano.

Etapa 5: Trabalho interdisciplinar — Producao de texto

Como ultima etapa da SD, sugere-se trabalhar com
producao de texto. Os alunos serdo solicitados a escre-
ver uma carta para um estrangeiro contando sobre a
sua cidade. Dependendo do estagio de escolarizacao,
podem ser abordados aspectos geograficos, historicos,

sociais, culturais etc.

Sequéncias didaticas ¢ 103




SEQUENCIA DIDATICA 3

Tema: conceito de alagamento nas zonas urbanas

Paolo Bona /Shutterstock.com

Publico: alunos do 9° ano do Ensino Fundamental

Interdisciplinaridade com: Geografia, Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa

Nesta sequéncia didatica, procurou-se dar atencao aos elementos principais
do plano de aula que compde uma SD, quais sejam: problematizacao,
objetivo geral, objetivo especifico, atividade e tarefa. A intencao foi de-
monstrar a aplicacao de um conceito e ndao apresentar um plano de aula
nos moldes da estrutura apresentada no quadro Questoes referenciais

para a elaboracao do plano de aula (pagina 34).

Problematizacao

Apos a realizacdo de um levantamento bibliografico e de campo das carac-
teristicas do meio fisico e do uso e ocupacao das terras onde esta localizada
a escola e os seus arredores, concluiu-se ser esta uma area suscetivel aos
alagamentos em pontos localizados nos fundos de vale ou mesmo nas ver-
tentes com baixa inclinacdo. O alagamento foi, portanto, o processo fisico
elementar selecionado para a SD, potencialmente comum nao apenas no
lugar de vivéncia dos alunos, mas também em outros lugares do municipio

onde moram, assim como em grande parte das cidades brasileiras.
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A problematica das atividades foi focada em duas questdes principais: a causa
dos alagamentos e as possibilidades de ocorréncia tendo em vista o lugar de
vivéncia dos alunos. Trabalhou-se com a hipétese de que, no inicio da SD,
guando questionados sobre as causas dos alagamentos, os estudantes possam
apontar o aumento da quantidade de chuvas como decorréncia do aquecimen-
to global ou do crescimento das cidades. Ao apontar esses fatores, elaboram
opinides pautadas no contexto imediato, ou seja, naquilo que ja viram ou
ouviram falar sobre o assunto. Em geral, ndo relacionam um fenémeno com
um conceito que esta sendo estudado. No caso do processo de alagamento,
sera interessante relaciona-lo com solo, relevo, vegetacao, volume de dgua e

organizacao do bairro, por exemplo, articulando diferentes contetidos.

Cabe salientar que a suposicao de que os alunos venham a empregar
explicacdes generalistas ou animistas para a causa ou ocorréncia de um
determinado fenémeno fisico nao significa subestimar sua inteligéncia
ou capacidade de raciocinio, mas sim admitir que tal entendimento pode
se tornar um obstaculo epistemoldgico, ou seja, um entrave para a cons-
trucdo do conhecimento cientifico. O conceito tomado do senso comum,
construido no dia a dia, deve e pode ser superado pelos alunos por meio

de atividades que problematizam seus conhecimentos espontaneos.
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Tarefas e objetivos

De modo geral, o objetivo geral da SD é possibilitar a aprendizagem do
conceito de alagamento por meio de: a) diferenciacdo de areas do lugar 2
\

de vivéncia pelo estabelecimento de unidades de paisagem; b) superacao

das opinides generalistas para a causa e ocorréncia dos alagamentos.

A proposta que serd desenvolvida como exemplo para estruturar a SD

compde-se de 11 tarefas distribuidas em duas aulas, como sistematizado

na tabela a seqguir.

Atividades | Aulas | Tarefas e objetivos especificos
Leitura inicial 12e 22 Tarefasde 1a 11
da paisageme | aulas Sao propostas tarefas que privilegiam a observacao
do prlobllema: de cendrios através de imagens que de alguma forma
as primeiras representam o conceito principal abordado na SD
OopInIoes (alagamento). Também sdo compostas de situacdes que

provocam a adesao do aluno a uma opinido sobre quais
sd0 as causas do problema em tela e por perguntas
elaboradas a priori que o fazem inferir (recorrendo
somente a memoria, ou seja, aquilo que ja viram ou de
que ouviram falar) se o processo em questao ocorre ou
nao em seus lugares de vivéncia (escola e residéncia).
Em outras palavras, sao as aulas nas quais os alunos
sao de alguma forma estimulados a expor opinides, a
argumentar sobre o tema da SD.

Tabela elaborada com base em MACHADO (2014).
Observacoes:
1. Em negrito e sublinhado, destacam-se alguns contetdos trabalhados na SD (conceituais, procedimentais e
atitudinais), entendidos como relevantes para que os objetivos gerais sejam alcancados.
2. Duracdo prevista das aulas: de 40 a 50 minutos cada.
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Relacionando a tabela ao quadro Questoes referenciais para a ela-
boracao do plano de aula (pagina 34), verifica-se novamente que
uma SD é composta de seis elementos basicos: atividade, tarefa,
aula, conteudos, objetivos gerais e objetivos especificos. Na SD
em questao, as atividades sdo formadas por um conjunto de tarefas
distribuidas em uma ou mais aulas.

A elaboracao do plano de aula de uma SD passa por diversas etapas,
desde o estabelecimento dos seus objetivos gerais até a construcao e a
organizacao das tarefas. Neste caso, entre a primeira e a Ultima etapa,
foram definidos os objetivos especificos de cada atividade, os pressupostos
geograficos e pedagdgicos que orientaram tanto na construcao e no
agrupamento das tarefas quanto no seu encadeamento, assim como na
definicdo dos contetdos. Permeiam a SD as nocbes de processo fisico

elementar, unidades de paisagem, animismo e generalismo.

O plano de aula contém um variado conjunto de tarefas, ora asso-
ciadas com a leitura de textos de divulgacao cientifica, jornalisticos,
roteiros, imagens, croquis cartograficos ou plantas cartograficas, ora
com perguntas objetivas, de multipla escolha, ou argumentativas,
as quais solicitam uma resposta manuscrita. Cabe destacar que em
nenhum momento se questiona: “O que é alagamento?”, mas quais
sdo as causas desse processo fisico elementar e as possibilidades de

ocorréncia tendo em vista uma area delimitada.
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A expectativa é de que a construcdo do conceito seja
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realizada a partir da consideracao de certas caracteristicas
da paisagem, parte da configuracao territorial®, e ndo por
meio do emprego direto ou do aprendizado sistematico

das leis da fisica.

Caso fosse feita uma divisao ainda maior dos compo-
nentes da SD, poder-se-ia agrupar um ndmero menor
de tarefas, e estas formariam uma atividade, que levaria

menos de uma aula para ser realizada. O importante

€ que a narrativa da aula, bem como suas atividades,
tenham coeréncia para os alunos a que se destinam e
atendam aos objetivos gerais e especificos estabelecidos
pelo professor que as elabora, evitando a improvisacao
ou diminuindo a possibilidade de que isso ocorra.

Desenvolvimento

Aula 1

1. Observe as fotografias a sequir.

6 A configuracdo territorial consiste no arranjo sistémico dos recursos naturais e dos
recursos criados pelo ser humano.
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Marginal Tieté,
Sao Paulo, 2009.

FILIPE ARAUJO/Estaddo Contelido

Itajai, Santa e
Catarina, 2008. hE
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EVANDRO TEIXEIRA/CPDOC JB

Odair Leal/Folhapress

Rio Branco, Acre, 2014.
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2. O que ha de comum em todas as fotografias?

3. No lugar onde vocé mora (casa, rua, bairro,

cidade) ocorrem ou ja ocorreram alagamentos?

4. No lugar onde vocé estuda (escola), ou nas
proximidades, ocorrem ou ja ocorreram ala-

gamentos?

5. Em sua opiniao, qual a causa de alagamentos

como os mostrados nas imagens?

a) Excesso de chuvas.

b) Aquecimento global.

c) Falta de investimentos em infraestrutura.

d) Impermeabilizacdo da superficie de areas
planas ou mais baixas (em relacao ao seu
entorno).

e) Ocupacao humana muito préxima dos rios.

6. Leia atentamente os textos a sequir.
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Texto 1

Choveu muito. Ontem, como em 2006, a culpa pelas enchentes foi
da chuva intensa, nas palavras do prefeito [...]. “Estamos no 11° dia de
janeiro, ja choveu 93% em relacdo a média do més, o que mostra que a

intensidade é muito grande”, disse.

[...]

Nao importa o indice pluviométrico, pois [o prefeito] sempre diz que
choveu demais. “Se a qualquer momento chover mais que a capacidade

de investimentos é evidente que havera alagamentos”, afirmou.

Folha de S.Paulo, 12 jan. 2011. Cotidiano, C6. Folhapress.
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)- L Texto 2

‘ : Uma chuva forte na tarde de ontem tornou a castigar a cidade de Sao
, 'o,. L - Paulo, o ABC paulista e o interior do Estado. Vias importantes ficaram inun-
" * 4 . P . Al .
4 o dadas e, [em] alguns casos, intransitaveis - o que complicou o transito.
- L =
: (<
- ...
- - Ao . . N N .
8 » 1 © . # 0 temporal também provocou danos as estradas que chegam a capital.
. " . . . . R .
g - 2 Na via Anchieta, a pista central ficou fechada por trés horas e meia [...].
- i &;
-2 Folha de S.Paulo, 15 jan. 2011. Cotidiano, C7.

Texto 3

Aquecimento aumenta enchentes em SP
[...]

Nos tltimos 40 anos, como os paulistanos podem sentir todo verao, o
aquecimento anormal da Terra ja vinha aumentando o potencial de en-
chentes. Estima-se que hoje o nimero de dias num ano com chuva acima
de 10 milimetros ja seja 12 a mais do que a média. Somando isso as novas

projecoes, o Sudeste ganhara quase um més de chuva extrema no ano.

Folha de S.Paulo, 31 mar. 2011. Ciéncia, A12.
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Texto 4

A duplicacao da area impermeavel de uma bacia [...] aumenta
o escoamento direto (rapido) em 25 a 50%. Em consequéncia, é
indispensavel a instalacdo de extensa rede de canais artificiais
para receber e evacuar o excesso de agua. Essa rede compreende
desde os esgotos domésticos até grandes galerias sob as ruas. A
densidade de drenagem urbana é trés a dez vezes maior que a do

meio rural.

Drew, D. Processos interativos: homem e meio-ambiente.
3 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1994, p. 178.
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"1 Texto5

!

0 processo de urbanizacao pode provocar alteracoes sen-

siveis no Ciclo Hidroldgico, principalmente sob os seguintes

Jovanovic Dejan/Shutterstock.com

aspectos:

e aumento da precipitacao [...];

¢ diminuicdo da evapotranspiracdo, como consequéncia

da reducao da vegetacao;
e aumento da quantidade de liquido escoado (aumento
do “runoff”) [...]
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7. Assinale apenas a alternativa correta.
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a) Nos textos 1 e 4 verifica-se que a causa da ocorréncia dos

alagamentos é o excesso de chuva.

b) Nos textos 1 e 2 verifica-se que a causa dos alagamentos é
atribuida a chuva, enquanto o texto 5 cita a impermeabilizacao

do solo como uma das causas do problema.
c) Todos os textos expressam opinides semelhantes.

d) No texto 1 a ocorréncia dos alagamentos ¢ atribuida a chuva,

enquanto o texto 4 cita a impermeabilizacao do solo e o chamado

aguecimento global como responsaveis pelo problema.

Com base nas fotografias e nos textos apresentados, pode-se desenvolver um
conjunto de outras atividades, como: interpretacao de texto, estimulando a
competéncia leitora; desenvolvimento do conceito de medida e quantidade;

conceitos de solo, drenagem, infiltracao, ciclo hidrolédgico.

———

Esses conteddos podem ser desenvolvidos interdisciplinarmente

 \—

a partir do 4° ano do Ensino Fundamental.
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Aula 2

8. Releia os textos da aula anterior. Neles sao apresenta-
das diferentes opinides sobre as causas dos alagamen-
tos, principalmente em Sao Paulo. Agora responda:
com qual dessas opinides vocé se identifica mais, ou
seja, qual delas expressa melhor o seu ponto de vista

sobre esse assunto?

a) Texto 1

b) Texto 2

c) Texto 3

d) Texto 4

e) Texto 5

9. Reveja a sua resposta para a questao 5.

a) Qual alternativa vocé assinalou?

b) Analise: a opiniao que consta na alternativa que
vOoCé assinalou na questao 8 coincide com a sua

opiniao assinalada na questao 5?

¢) Qual a semelhanca ou diferenca entre a sua
opiniao registrada na questao 5 e a opiniao
com a qual vocé se identificou na questao 8?
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10. Observe o grafico sequinte.

ANALISE LOCAL: ALAGAMENTO

n° de alunos

90
80
70
60
50
40
30
20
10
0

Alaga no local onde Néo alaga no Alaga na escola onde Né&o alaga na escola
moro ou préximo local onde moro ou estudo ou proximo onde estudo ou
proximo proximo

(Exemplo de grafico com base nas respostas das questdes 3 e 4.)

Agora responda:

a) O que o grafico esta mostrando?

b) Reflita novamente: ocorrem alagamentos na escola em que vocé
estuda ou na regiao em que ela se encontra?

¢) Com base em quais conhecimentos vocé afirma existir ou ndo
o problema do alagamento na escola onde vocé estuda ou

proximo dela?
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Nessa aula, as atividades propostas possibilitam trabalhar com por-

centagem, elaboracao e leitura de grafico, estatistica quanto a or-

ganizacao dos dados referentes as respostas das atividades e, ainda,

interpretacao dos textos.

Do ponto de vista das habilidades de pensamento, podem ser trabalha-

das a argumentacao por meio das hipdteses e a analise do fenémeno.

»

4
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Avaliacao das sequéncias didaticas

No processo de avaliacao, pode-se focar, por exemplo, a prépria mediacao

Kinga /Shutterstock.com

possibilitada pelas tarefas: As tarefas permitiram a superacao do conceito
espontaneo, considerado como conhecimento prévio dos estudantes? As

aulas promoveram mudancas conceituais nos estudantes?

No momento em que o aluno percebe uma contradicao entre suas repre-
sentacoes e percepcoes (base conceitual que utiliza) do que é desenvolvido
em determinada atividade, por exemplo, verifica-se a ocorréncia de um
conflito sociocognitivo e de uma possivel mudanca conceitual.

Nessa perspectiva, planejar a sequéncia didatica é, em grande medida,
refletir sobre como produzir conflitos sociocognitivos por meio das dis-
tintas possibilidades de estabelecer situacdes narrativas ou comunicativas
com os alunos. Esses conflitos, por sua vez, podem ser verificados nos
argumentos empregados por eles, em especial nos textos que produzem.
Deve-se, assim, estimula-los a argumentar sobre o que pensam e/ou estao

aprendendo enquanto se desenvolve o ato educativo.

Desse modo, a avaliacdo da aprendizagem estaria diretamente vinculada
a uma reflexao sobre a mediacdo docente, tendo em vista os objetivos

gerais estabelecidos no plano.
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Para orientar o processo de avaliacdo dos alunos e das préprias aulas,
as questdes a sequir, baseadas em Zabala (1998, p. 63), podem ser
Uteis ndo apenas No que concerne as sequéncias didaticas apresentadas

neste volume, mas também a outras sequéncias. Sao elas:

a) As atividades da SD permitiram determinar os conhecimentos

prévios dos alunos em relacdo aos contetdos ensinados?

b) Os contetdos foram propostos de forma significativa e
funcional aos alunos?

c) Foi possivel inferir a adequacao das atividades ao nivel de
desenvolvimento dos alunos?

d) As atividades representaram um desafio que, considerando as
competéncias prévias dos alunos, permitiu que avancassem,

com a devida intervencao do professor?

’é"’.
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e) As atividades provocaram um conflito cognitivo e promoveram
a atividade mental dos alunos, necesséaria ao estabelecimento de

relacoes entre os novos conteddos e os conhecimentos prévios?

f) As atividades promoveram uma atitude favoravel, ou seja, foram
motivadoras em relacdo a aprendizagem dos novos contelidos?

g) As atividades estimularam a autoestima e o autoconceito dos alunos
em relacao as aprendizagens propostas, isto é, os alunos puderam
sentir que, em certo grau, aprenderam, que seu esforco valeu a pena?

h) As atividades ajudaram os alunos a adquirir habilidades

relacionadas com o aprender a aprender, de modo a serem cada

vez mais autbnomos em seus processos de aprendizagem?

4
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O material de apoio e a interdisciplinaridade

O material de apoio elaborado a partir de planos de aula estruturados
como nas SD apresentadas possui um potencial interdisciplinar que nao
pode ser relegado a segundo plano. Isso significa que um material de
apoio originalmente elaborado pelo professor de uma disciplina espe-
cifica também pode ser empregado em outras disciplinas, desde que
haja interlocucao entre os docentes, considerando o desenvolvimento
de diferentes habilidades.

A sequéncia didatica “Alagamentos em areas urbanas”, por exemplo,
originalmente elaborada para Geografia, também pode contribuir para

o0 ensino de contetdos de Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias.

Nas aulas de Matematica, pode-se desenvolver um trabalho com graficos.
Nas aulas de Lingua Portuguesa, é possivel trabalhar com a diversida-
de de géneros textuais que compdem o material instrucional, como o

jornalistico e o cientifico, apresentado nas atividades da primeira aula.

O material instrucional também pode servir como mote estratégico
para que o professor de Ciéncias trabalhe questdes como o uso da
agua e sua qualidade em ambientes urbanos, além da consequéncia
dos alagamentos para a saude da populacao atingida, em especial

para 0s que moram préoximo a rios e corregos poluidos.
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N 5

Em outras palavras, uma SD pode expandir-se, criar ramificacoes, aumentar sua
rede conceitual. Essa é a esséncia da interdisciplinaridade, cuja dificuldade de ser
colocada em pratica esta, muitas vezes, em nao se saber por onde comecar esse
trabalho de cunho autoral e colaborativo. Demonstramos brevemente como o
material instrucional pode contribuir nesse sentido, tendo como base referencial

um plano de aula adequado.
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Consideracoes finais
sobre sequéncias
didaticas

Segundo Sacristan (1991, p. 79), o oficio de quem ensina
consiste na disponibilidade e utilizacdo de esquemas prati-
cos para conduzir a acao. Esses esquemas sao os materiais e
métodos de que o professor dispoe para realizar avaliacoes,
corrigir provas e exames, solucionar conflitos sociais entre
os alunos ou elaborar uma sequéncia didatica, por exemplo,

com informacdes que o auxiliam na elaboracao das aulas.
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O esquema pratico é a rotina geral ou marcha analitica
especifica adotada pelo professor para a realizacao do
seu trabalho. Sacristan (1991, p. 80) afirma que a profis-
sdo do docente apresenta-se como um oficio partilhado
no nivel dos repertérios de esquemas praticos, ou seja,

das rotinas criadas e estabelecidas por ele na escola em

gue leciona.

136 ¢ Metodologias ativas

Monkey Business Images /Shutterstock.com

Quem é o autor?

0 pedagogo espanhol José Gimeno Sacristan, catedratico na area
de Didatica e Organizacao Escolar, participou dos processos de
ressignificacdo da realidade educacional na Espanha. E professor
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Educacdo da Universidade
Complutense de Madri e da Universidade de Salamanca, assim como
professor colaborador em outras universidades nacionais e estrangeiras.









O repertorio de esquemas praticos (“pedacos” da acao docente) pode
constituir um esquema estratégico. De carater mais abstrato, esse tipo
de pensamento ordena e governa a sucessao das acoes, orientando a
pratica. E a sequéncia na qual se apoia o desenvolvimento do processo,
estratégia pedagdgica que tem como funcao ordenar o pensamento, a
intencionalidade, as operacdes e as acoes.

Esquema estratégico

Desenvolvimento
da agao

Esquema
pratico ®

Esquema
préatico ®

Esquema
pratico (€

Esquema
pratico D

Esquema elaborado com base em Sacristan (1991), adaptado para esta obra.
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Para Sacristan (1991, p. 83), a qualidade profissional reside na capaci-
dade de deduzir esquemas estratégicos de ideias gerais, de selecionar,
combinar e inventar esquemas praticos mais concretos para desenvolver
0 esquema estratégico. Trata-se de uma habilidade fundamental na
elaboracao de sequéncias didaticas, sem a qual nao se consegue fazer
o transito entre os objetivos gerais e os especificos, incluindo as tarefas.

O que se procurou, neste volume, foi fornecer aos docentes os elementos
necessarios ndo apenas para a compreensao do significado e da relevan-
cia de uma SD, mas também para construir seu préprio conhecimento
em relacao a esse conceito. O trabalho de elaboracao de sequéncias
didaticas tem, sem duvida, carater essencialmente autoral, que pode ser
realizado coletivamente ou nao, mas que sempre estara relacionado aos
pressupostos tedricos adotados (filoséficos, pedagdgicos etc.), sejam eles
conscientes ou mesmo tacitos.

De todo modo, o conceito de SD e as ideias centrais subjacentes a essa
discussao podem contribuir para o enriguecimento dos esquemas prati-
cos que orientam a atuacao do professor em sala de aula, colaborando
significativamente no desenvolvimento das suas habilidades de ensino e,

consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem.
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Este material apresenta uma sequéncia de metodologias ati-
vas e recursos pedagdgicos que apoiam a pratica educativa dos
docentes e estimulam os educandos a assumir o protagonismo
na construgcdo do conhecimento.

Cada proposta visa que os sujeitos da aprendizagem possam
refletir, estabelecer relacdes, fazer descobertas e ressignificar
conteudos, possibilitando um ambiente desafiador e respeitoso.

Os volumes de Metodologias ativas abordam temas espe-
cificos que apresentam conexao entre si.

® |ntroducéao
e Trabalho de campo
* Resolugdo de problemas

Espacos nao formais

Sequéncias didaticas
* Ensino por investigagao

Grupos operativos

Sala de aula invertida
* Projetos interdisciplinares
e As diferentes linguagens imagéticas





